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editorial

El accidente de Bangladesh, tras el hundimiento de un edificio en el que ope-
raban diversas industrias de la confeccidn, arroja un saldo cercano al millar de
muertas y un nimero similar de heridas. Y en este caso hay que hablar en femenino
porque la mayoria de 1as victimas eran mujeres, algo normal en una sociedad en la
que el género es factor de discriminacion y empobrecimiento. Un accidente pre-
visible, resultado de unas condiciones de trabajo por debajo de las para nosotros
imaginables, sin derecho alguno, por un salario de entre 30 y 50 délares mensuales
y realizado en unas instalaciones siempre amenazantes; con todo, un trabajo que
puede considerarse una suerte en un mundo en el que al ano 1.700.000 personas
mueren de hambre.

Aunque se asemeje, no es una situacion similar a la vivida en nuestras latitu-
des en los inicios del S. XIX, tiene un caracter mucho mas perverso, cerrado y sin
salida. Es el resultado del capitalismo avanzado en el que conviven los escaparates
deslumbrantes del mas alto nivel de consumo con las zonas oscuras de todas las
carencias y de condiciones de vida infrahumanas. Es mas, ese capitalismo, terminal
mas que avanzado, necesita ampliar esas zonas oscuras para poder mantener su
espectaculo cada dia mas deslumbrante pero accesible a menos personas.

Entre los destinatarios de los productos ahi fabricados estaban firmas como El
Corte Inglés, Mango, Primark e Inditex, pero podian haber estado cualquiera otra
de las marcas que compiten en el mercado del vestido y la moda que, si no se sumi-
nistraban en el edificio afectado, sequramente lo hacian en otro proximo y similar.

Naturalmente esas firmas nada conocen de lo que alla ocurre, desconocen 1o

que ellas mismas generan. A lo mas dicen saber que “la industria de la confeccion
es compleja”. Demasiadas veces la complejidad vela la realidad. Estas firmas pue-
den mantener aqui sus codigos éticos respecto a sus clientes e incluso desarrollar
magnificas campanas de solidaridad con las causas mas nobles y mas duras de la
injusticia mundial, las mismas que ellas provocan.

Lo cierto es que las explicaciones que se empenan en encontrar a cuanto ocurre
(0 enlos casos inexplicables como éste, para echar balones fuera) se convierten en
justificaciones de una realidad abyecta, y en ello cada vez juega un mayor papel la
idea de complejidad, idea real pero utilizada para enmaranar todo y cualquier cosa.
“La industria de la confeccién es compleja”, ciertamente, pero esas firmas, que
se pierden en su complejidad a la hora de explicar su papel en ella, en la practica,
se desenvuelven muy bien en esa complejidad para incrementar sus beneficios.
La complejidad no impide que el negocio funcione rodado, solo viene a ocultar la
ligazon entre las causas y los efectos, escondiendo que esas firmas son las direc-
tamente causantes de esa realidad, ellas son las que impulsan esos puestos de tra-
bajo y los mantienen hasta que el edificio se viene abajo. Son ellas las que asesinan
en Bangladesh.

El espectaculo de aqui, los edificios rutilantes, 1a atencion exquisita a la clien-
tela, las buenas maneras, el buen gusto, las buenas practicas a las que se pueden
anadir codigos éticos y campanas solidarias... tiene como trastienda esa otra rea-
lidad inhumana, son la misma cosa. Bastaria con cruzar una puerta para pasar
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del Tado luminoso al lado oscuro, bastaria con querer hacerlo para desvelar la complejidad, para caer en la
cuenta de su 16gica inhumana, para recorrer esos pocos miles de kilometros que las mercancias atraviesan
con suma facilidad.

La industria de la confeccidn es compleja, ;son simples las de la cosmética, el menaje de cocina, la energéti-
ca ola de la alimentacion...? Seguro que no le van a la zaga a la industria de la confeccidn en su complejizacion,
seguro que todas las cadenas de la produccion al consumo, toda la industria y los mercados, son complejas,
asquerosamente complejas. El mundo es complejo y meridianamente perverso, cada vez mas perverso.

En poco tiempo la mayoria de los establecimientos de nuestras ciudades han cambiado de nombre pasando
a ser franquicias de estas firmas y, a la vez, se han visto invadidas por grandes superficies y cadenas comer-
ciales. Son companias fuertes, oligopolios capaces de imponer los precios a sus suministradores, tirando de




ellos permanentemente a la baja y, a través de esos precios,
tiran a la baja de las condiciones laborales y salariales de sus
trabajadores. Quizas siempre ha sido asi, pero la concentracién
y la globalizacién han exacerbado esa realidad. Los beneficios
del capital y el nivel de desigualdades se retroalimentan, el
beneficio fluye mejor conforme el desnivel es mayor y a la vez
lo agranda.

Ese es el mundo que tenemos, el que nos imponen pero tam-
bién el mundo del que formamos parte, en el que participamos
y al que contribuimos. Es cierto que nos vienen dados, casi
impuestos, unos modos de vida, pero también que nos aden-
tramos en ellos con excesiva facilidad, que formamos parte del
atrayente lado luminoso, suficientemente cegados para poder
darnos cuenta de su lado oscuro.

Situacion contradictoria. Por una parte, en cuanto perso-
nas consumidoras actuamos contra nosotras mismas en tanto
trabajadoras, el deseo de comprar barato para consumir mas
no puede conseguirse sin la condicion de que otras personas
trabajen por salarios insuficientes. Por otra parte, el modelo de
sociedad no es algo distinto al sistema capitalista y en cuanto
no salgamos de ese modelo o 1o cambiemos o 1o aminoremos
dificilmente podemos plantearnos una oposicion al sistema.

No es una cuestion solo de actitud personal, esa contradic-
cion lastra todo nuestro quehacer social y sindical. Ocurre la
tragedia de Bangladesh y la denunciamos y protestamos. Hay
que hacerlo, pero no parece suficiente. El grito de “Fl Corte
Inglés asesina en Bangladesh” denuncia certeramente una
realidad, pero esa no es toda la realidad si oculta que nuestros
ritmos de vida y de consumo forman parte de ella. Esa protesta
es insuficiente y si no va mas alla acaba siendo no verdadera,
quedando convertida en marca y apariencia y su insuficiencia la
convierte en nulamente operativa. La contribucion de las gran-
des firmas y cadenas de consumo a la injusticia y las desigual-
dades es una realidad, pero esta asentada en unos estilos de vida y en una suma de contribuciones personales
y colectivas. Nuestra compra es nuestra decision.

La totalidad de organizaciones sociales y sindicales que quisiéramos hacer posible otro mundo no
somos capaces de romper esa contradiccion y quedamos atrapadas en ella, con lo que no pasamos de la
protesta, una protesta a la que el sistema le ha pillado 1a vuelta, de la que sabe su medida y es capaz de
reducir a la inoperatividad.

Lo que hay, 1a realidad es enormemente sdlida, cerrada y poderosa, con frecuencia reduce nuestra actuacion
a la impotencia, tendremos que salvaguardarla por 1o menos de la caida en la dejacion, sin que nos apliquemos
explicaciones por la complejidad y el ocultamiento, recuperando grados de coherencia entre lo que hacemos y
defendemos en nuestras actuaciones y nuestros estilos de vida y comportamiento.
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.reCORTAR? SI, LO MILITAR
NOT INSERT COIN

El militarismo es una aberracion, siempre fuente de conflictos y nunca de soluciones. En la actual situacion
de crisis, pensado para la defensa de los intereses econémicos privados en cualquier parte del planeta, es
cada vez mas exigente econémicamente y un enorme generador de deuda. Ese gasto militar se detrae del
gasto social, pero es Util para enfrentarse al malestar social que genera. Militarizacion, represion y control
la misma cosa.

FEILAREY
WERITTE



AUN MAS EN UN CONTEXTO DE RECORTES SOCIALES.

Desde hace ya unos anos nos encontramos en un con-
texto de crisis que afecta al llamado Primer Mundo o
mundo occidental. Mas alla de entrar a debatir acerca
del origen de la actual situacién econdmica (el sistema
financiero, la explosiéon de la burbuja inmobiliaria...),
queremos centrarnos en sus consecuencias para la
inmensa mayoria de las personas que forman parte de
nuestra sociedad.

Asi, cuando hablamos de crisis estamos hablando fun-
damentalmente de la destruccion de empleo e incremen-
to del paro hasta limites no conocidos anteriormente,
del fuerte incremento de las personas en situacion de
pobreza o riesgo de exclusion, del rapido crecimiento de
las desigualdades sociales que se esta produciendo, de
la multiplicacién en los Gltimos anos del nimero de des-
ahucios por no poder hacer frente al pago de las hipote-
cas contratadas, de la pérdida de derechos y conquistas
laborales, asi como de los innumerables recortes publicos
en partidas de cardcter social (educacion, sanidad, servi-
cios sociales, cultura...), lo que supone, en el mejor de los
casos, un descenso de la calidad en la prestacion de estos
servicios, y en el peor, su desaparicion.

LA APUESTA DEL SISTEMA POR LA MILITARIZACION, SI YA ES DENUNCIABLE EN MOMENTOS DE “BONANZA ECONOMICA’: LO ES

Paralelamente, y utilizando esta crisis como coartada,
desde el poder se viene también imponiendo un aumento del
control social y de la represion, que se traduce en un cre-
ciente recorte en materia de libertades civiles y politicas.

A'la vez que se produce todo este empeoramiento de
las condiciones de vida de la mayor parte de las poblacién
de nuestra sociedad, los diferentes gobiernos han opta-
do por mantener, cuando no por incrementar de manera
encubierta, el aparato militar y todo el gasto que conlle-
va, en el que destacan, ademas del propio coste del man-
tenimiento del ejército, los grandes programas de arma-
mento y los programas de I+D+i militar.

De igual manera, en los dltimos afhos se viene pro-
duciendo una apuesta por destinar ingentes recursos
publicos al crecimiento de otros instrumentos de este
entramado militarista que habitualmente pasan mds des-
apercibidos y que estan creciendo de manera importante,
como el nlimero de efectivos de las “fuerzas de seguri-
dad” o el nimero de centros penitenciarios.

Esta apuesta del sistema por la militarizacion, si ya es
denunciable en momentos de “bonanza econémica” por
sus consecuencias econémicas, sociales, medioambienta-
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les, éticas y humanas, tanto a nivel interno como exter-
no, 1o es alin mas en un contexto en que esta apuesta se
produce a costa de recortes en ambitos que contribuyen
a mejorar las condiciones de vida de la inmensa mayoria
dela poblacion.

Durante los Ultimos tiempos estamos asistiendo a dife-
rentes hechos que apuntan a que las consecuencias de la
crisis, asf como las medidas que esta tomando el gobierno
para afrontarla, todas ellas en beneficio de los mercados,
las grandes corporaciones o la banca, y no de la inmensa
mayoria de la poblacién que se ha visto afectada directa-
mente por ella, estan generando un amplio descontento
entre un importante sector de la sociedad.

Este sistema, que persigue el beneficio de una minoria
a costa de las condiciones de vida de la mayor parte de la
poblacion mundial, e incluso en muchas ocasiones, a costa
de la propia vida de las personas, utiliza al ejércitoy a
otros agentes como las fuerzas policiales, el sistema peni-
tenciario o la creciente industria de la seguridad privada,
como instrumentos para mantener el orden vigente, bien
mediante el ejercicio de la violencia fisica y directa, bien
mediante la amenaza del uso de la misma.

Ademas de éstos, hay otros agentes que intervienen en
el mantenimiento de este injusto sistema de dominacion
a través del ejercicio de la violencia cultural, cuyas fun-
ciones son legitimar las violencias directa y estructural e
inhibir o reprimir 1a respuesta de quienes la sufren. Esta
violencia cultural esta basada en un amplisimo entrama-

do de valores que comenzamos a asumir desde nuestra
infancia, y que posteriormente es activamente reforzada
a través del sistema educativo, el sistema laboral y pro-
ductivo y las normas legales de la sociedad, para inculcar-
nos una cultura opresiva, acritica y delegadora y que nos
prepara para la colaboracién pasiva y/o activa con estruc-
turas injustas e insolidarias.

No hay que ir muy atrds en el tiempo para ver que, a
pesar de los discursos que envuelven las “intervenciones
humanitarias” o las “intervenciones quirtrgicas” tras los
que tratan de esconder las nuevas guerras, abundan los
casos (Irak, Afganistan, Libia...) en los que los ejércitos
de las potencias occidentales son utilizados para defen-
der mediante el uso de la fuerza los “intereses y valores”
de los estados, y de las corporaciones transnacionales y
grandes empresas que los sostienen y manejan, alli donde
éstos se encuentren.

Asi, a pesar de que cada vez se pone mas cuidado en la
manera de presentar a la poblacion de los paises occiden-
tales estas intervenciones armadas con la intencion de
hacerlas mas aceptables (por lo que se ha pasado de las
operaciones “unilaterales” a las “multilaterales”, se busca
la legitimidad que puedan dar organismos como la ONU o
se plantea que su finalidad es salvar la vida de los civiles),
resulta evidente que los ejércitos siguen siendo el brazo
armado de un sistema basado en la dominacion de unos
paises sobre otros, en el que los estados muchas veces
son rehenes de los intereses de los poderes econémicos,



A PESAR DE LOS DISCURSOS QUE ENVUELVEN LAS
“INTERVENCIONES HUMANITARIAS” O LAS * INTERVEN-
CIONES QUIRURGICAS”, EJERCITOS DE LAS POTENCIAS
OCCIDENTALES SON UTILIZADOS PARA DEFENDER INTE-

RESES MEDIANTE EL USO DE LA FUERZA.

que vulnera los derechos humanos que dice proteger, y
que recurre a la violencia para resolver los conflictos e
imponer los intereses de los mas fuertes.

Dentro de sus fronteras, el sistema reproduce esta
l6gica y mediante el adoctrinamiento, 1a violencia fisica
y la amenaza mas o0 menos explicita de su uso, perpetda
la preeminencia de los intereses de una minoria frente a
los colectivos, niega el acceso a derechos civiles, politicos,
sociales, econémicos y culturales a amplios sectores de la
poblacion, recorta sus derechos, les niega la dignidad y
utiliza la violencia para anular la disidencia.

Asi pues, un sistema que se basa en el bienestar de
una minoria a costa del de la mayoria, necesariamente
ha de estar apoyado en un modelo de defensa que recu-
rra a la fuerza y a la amenaza contra todo aquél, al que
califica como “enemigo”, que ponga en riesgo este esta-
tus privilegiado, y por lo tanto, necesita destinar abun-
dantes recursos economicos, humanos y de todo tipo
para tratar de hacer frente a esta amenaza: ejércitos,
armamento cada vez mas sofisticado, creciente nimero
de policias, prisiones...

Gasto Militar

La crisis financiera no afecta en recortes a los ejérci-
tos. Aunque el gasto presupuestado por el Ministerio de
Defensa ha bajado en lo Ultimos anos, si se consideran las
partidas relacionadas con el gasto militar que se cargan a
otros ministerios, el recorte del gasto militar es rotunda-
mente falso, como desarrollaremos mas adelante..

El Ministerio de Defensa ha estado privilegiado respec-
to alas partidas que tienen un caracter de servicio social.
Defensa ha sido el ministerio que ha sufrido uno de los
recortes menos abultados en el presupuesto del ano 2012,
un 8,8% respecto del afio anterior situandose en 6.316,4

millones de euros. En cambio, otros ministerios sufrieron
un mayor recorte, Sanidad y Servicios Sociales disminuyd
un 13,7%, Educacién y Cultura un 21,2%, Fomento dismi-
nuyé un 18,4%, Industria y Energia un 31,9%, Economia
y Competitividad un 32%, y 1as ayudas a la investigacion
(I+D) un 25,6%. Situdndose la media de los recortes para
todos los ministerios en 2012 en un 16,9%.

La partida que siempre rompe el techo en el gasto mili-
tar es la de las adquisiciones de los Programas Especiales
de Armamentos (PEAs). Estos programas se iniciaron a
mediados de los afos 1990 con una duracién, segun los
casos, de 15 y 30 anos y que en su dia tenian unos costes
iniciales de 20.000 millones de euros. Para no incremen-
tar en demasia el presupuesto de Defensa, se disend un
jeroglifico contable, el ministerio de Industria avanzaba
créditos a las empresas militares para realizar esos PEAS,
los cazas EF-2000, los helicopteros Tigre y NH-90, los
misiles de esos aparatos, los blindados Leopardo y Pizarro,
fragatas F-100 y diferentes buques de guerra, etc. que el
ministerio de Defensa retornaria a Industria cuando rea-
lizara el pago de las armas a las industrias. Créditos que
se concedieron a 20 anos y a cero intereses. Una inge-
nieria financiera que ha acarreado un grave problema de
endeudamiento en las cuentas publicas, pues en el trans-
curso de los anos esos créditos mas los compromisos con
las industrias han acumulado una deuda de 32.000 millo-
nes que hoy Defensa no sabe cdmo afrontar sin aumen-
tar considerablemente el presupuesto (en el 2015 serdn
35.000). Este mismo ano, desde el ministerio de Indus-
tria, ya se han concedido mas créditos, 507 millones, a
las empresas militares, con lo cual el endeudamiento de
Defensa continta en aumento.

Para hacer frente a esa deuda, los presupuestos de
Defensa de 2012 contemplaban el pago de 4,9 millones
para los PEAS mientras los compromisos de pago eran de
2.370 millones. Con motivo de la crisis, se ha optado por
la férmula de dotar con menos asignacion y aplazar en el
tiempo los programas contratados, lo cual significa refi-
nanciar los proyectos con las industrias militares y pagar
mas intereses; es decir, generar una deuda atn mayor de
forma que los proyectos, a la larga, se encareceran mas.
De ahi surge ese crédito extraordinario de 1.782 millo-
nes, que por falta de tesoreria se tendra que financiar
mediante la emision de deuda publica.

Por otra parte, el Gobierno espanol ha adquirido el
compromiso de permitir que EEUU instale en la base de
Rota (Cadiz) de forma permanente 4 buques de guerra con
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SIN CONTAR EL GASTO ENMASCARADO, DEFENSA HA SIDO EL MINISTERIO QUE HA SUFRIDO UNO DE LOS RECORTES MENOS

ABULTADOS EN EL PRESUPUESTO DEL ANO 2012, UN 8,8 %, SITUANDOSE LA MEDIA DE LOS RECORTES PARA TODOS LOS

MINISTERIOS EN 2012 EN UN 16,9%.

sistemas de combate Aegis que puedan detectar misiles
balisticos lanzados por potencias enemigas y su posible
destruccidn antes de que impacten en su objetivo. Estos
sistemas de deteccion iran acompanados por el despliegue
de 1.200 militares para la gestion del sistema antimisiles.

El escudo antimisiles hara que aumente el gasto mili-
tar en Espana y en el mundo. Y es que una instalacion de
estas caracteristicas es un paso hacia un mayor aumen-
to del gasto militar tanto de Espana como del resto de
paises, que aliados o no de EEUU, se veran impulsados a
proseguir invirtiendo en seguridad militar dedicando mas
recursos a la carrera de armamentos promovida por el
escudo antimisiles. No se dice qué inversiones tendra que
aportar Espana para remodelar las instalaciones de Rota,
pero, sin duda, este compromiso militar supondra tam-

bién un gasto brutal, ademas de otras consideraciones
con respecto al concepto del escudo en si mismo.

El gasto enmascarado

Siguiendo con los presupuestos de los que si hay datos, si
el gasto militar previsto es ya de por siingente, la desviacion
presupuestaria hace que el gasto militar real aumente entre
un 10 % y un 15 % sobre lo previsto cada ano. Asi, ano a ano,
aunque el Gobierno anuncie una reduccion del presupuesto
del Ministerio de Defensa la liquidacién final Tlega a alcanzar
incrementos de cerca del 10 %, lo que representa una des-
viacion de cerca de 20 puntos frente a lo previsto. Con lo que
el anuncio de la disminucion del gasto militar es falso.




PARA NO INCREMENTAR EN DEMASIA EL PRESUPUESTO
DE DEFENSA, SE DISENO UNA INGENIERIA FINANCIERA
QUE HA ACARREADO UN GRAVE PROBLEMA DE ENDEU-
DAMIENTO EN LAS CUENTAS PUBLICAS. LA DESVIACION
PRESUPUESTARIA HACE QUE EL GASTO MILITAR REAL

AUMENTE ENTRE UN 10 % Y UN 15 %.

Dando un paso mas en el desenmascaramiento de este
negocio de la guerra, tenemos que tener también presente
que el Ministerio de Industria ayuda a maquillar los presu-
puestos de Defensa, a través de lo cual se esta generando
una deuda a la que ni el mismo Ministerio de Defensa sabe
como hara frente. Asi, la factura global de los Tlamados pro-
gramas especiales de armamento -19 sistemas de armas
que, en su mayoria, incorporan nuevas tecnologias- suma
30.000 millones de euros, en torno al 3% del PIB espanol,
de los que defensa ha pagado hasta ahora algo menos de
5.000. Los restantes 26.000 millones deberian abonarse a
las empresas en sucesivas anualidades hasta el ano 2025.

La industria militar se beneficié de créditos encubier-
tos de los ministerios de Ciencia y Tecnologia y de Indus-
tria a interés cero para desarrollar armamento que ni
siquiera se ajustara a las demandas de Defensa'. Los ban-
cos y capitalistas se han articulado con el complejo mili-
tarindustrial y altos cargos de Defensa: el actual ministro
de Defensa, Pedro Morenés, uno de los ejemplos de puer-
tas giratorias en el sector armamentistico, fue el gestor
de esta ingenieria financiera para poder externalizar esta
burbuja financiera militar.

Represion y control social

En cuanto al recorte de libertades, no podemos dejar
de mencionar algunas de las leyes que Ultimamente estan
entrando en vigor tanto a nivel estatal (ley Sinde-Wert, ley
del menor, Reforma Laboral, etc.), como a nivel autonémi-
co o municipal, sobre todo aquellas que dicen regular la
convivencia ciudadana y las relacionadas con la utilizacion
de espacios publicos, normas encaminadas todas ellas a
ejercer un control social que impida las movilizaciones.

Especial mencion merece la ley de Extranjeria, que
impide la libertad de movimientos a las personas emi-
grantes por medio de controles racistas, retenciones
en comisaria de hasta tres dias, encierro obligatorio en
Centros de Internamiento de Extranjeros en los que se
vulneran los derechos humanos mas basicos, o las depor-
taciones forzosas.

No podemos olvidar los gastos relacionados con este
control social y la evolucién del concepto de represion
y control social, tanto en 1o que se refiere al nimero de
policias como a la previsién de creacidn de nuevas cdrce-
les 0 al nimero de personas presas en el estado espafiol.

En diciembre de 2010 se alcanzo el mayor nimero de
policias de la historia en el Estado: 70.600 policias nacio-
nales y 84.316 guardias civiles. En relacion con las policias
autonomicas la Ertzaintza tiene mas de 8.000 agentes,
los Mossos disponen de mas de 14.000 agentes y la poli-
cia foral de Navarra mas de 1.000. Ademas de éstos, hay
que contar con las policias locales. En diciembre de 2010,
Madrid tenia ya 7.000; Barcelona, acercaba a los 3.000;
Bilbao tenia mas de 850; Valencia alcanzaba los 1.900
efectivos y el conjunto de la Comunidad Valenciana supe-
raba los 10.500 policias locales.

Solo con los agentes de los Cuerpos de Seguridad del
Estado, el ratio policial (nimero de policias por cada
1.000 habitantes) medio del Estado espaiol se sitta en
3,09. Otros calculos que suman los agentes autonémicos
suben dicho ratio hasta el 3,71, aunque sin contabilizar a
los agentes municipales. En Navarra, el ratio en enero de
2010 era de 5,42 agentes por cada 1.000 habitantes.

En cuanto ala creacion de centros penitenciarios, para
el periodo comprendido entre 2005 y 2012 hay un plan de
creacion de 46 nuevos centros penitenciarios, entre ellos
11 cdrceles, con un presupuesto de mas de 3.000 millones
de euros.

SegUn datos proporcionados por Salhaketa, en diciem-
bre de 2011 habia 75.000 personas presas, y la poblacion
carcelaria ha aumentado a un ritmo de 4.000-5.000 per-
sonas presas al ano.

Insostenibilidad del militarismo.

Los gobiernos del Estado Espafiol han hipotecado a las
generaciones de los proximos 40 anos, adquiriendo unos
compromisos de gasto mediante la compra de armamento
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EL ACTUAL MINISTRO DE DEFENSA, PEDRO MORENES,
UNO DE LOS EJEMPLOS DE PUERTAS GIRATORIAS EN
EL SECTOR ARMAMENTISTICO, FUE EL GESTOR DE ESTA
INGENIERIA PARA PODER EXTERNALIZAR LA BURBUJA

FINANCIERA MILITAR.

«para escenarios de confrontacion que no existen y con
un dinero que no tenfamos entonces ni ahora» como reco-
noce incluso el propio ex-Secretario de Defensa.

El militarismo no solo es socialmente indtil, sino que es
insostenible.

El militarismo, durante los periodos de paz y de guerra,
tiene un impacto inmensamente negativo sobre el medio
ambiente. Segun el Instituto de Investigacion para una
Politica de Paz en Starnberg (Alemania), hasta el 30% del
total de la degradacion ecoldgica mundial podria corres-
ponder a acciones militares. E1 10% de las emisiones rela-
cionadas con el llamado “efecto invernadero” guardan
relacion con la industria armamentistica, también prime-
ra en el uso y abuso de recursos minerales.

Asi y todo, su consecuencia mas grave son las innu-
merables vidas humanas que el militarismo se cobra
cada ano. En los conflictos posteriores a la II Guerra
Mundial el nimero de victimas civiles supone un 90%
del total siendo en su mayoria menores de 14 afos; y
cuando el conflicto armado termina oficialmente, la
falta de recursos e infraestructuras de todo tipo, conde-
nan a la poblacién a situaciones de precariedad e impo-
sibilidad de acceso durante un largo periodo de tiempo
a recursos basicos.

La presencia constante en nuestra sociedad de los
valores militaristas (“ley del mas fuerte”, resolucién vio-
lenta de los conflictos, amenaza continua de castigos...),
asf como el incremento continuo de las herramientas
responsables del control social y la represion (crecimien-
to constante del ndmero de policias, ubicuidad de vigi-
lantes armados, videovigilancia generalizada,...) suponen
un ambiente de violencia estructural tan cotidiano que
predispone a las personas a relacionarse y organizarse
en base a valores como la confrontacion , la dominacion
yla fuerza.

LA EVOLUCIGN HACIA UN NUEVO TIPO DE EJERCITO,
CON CAPACIDAD PARA LLEGAR E INTERVENIR RAPIDA-
MENTE EN CUALQUIER PARTE DEL MUNDO, EXIGE UNA
TECNIFICACION CRECIENTE Y UNA INVERSION PRESU-

PUESTARIA CADA DIA MAYOR.

Los ejércitos son, asimismo, herramientas de repre-
sion que utiliza el poder para neutralizar protestas popu-
lares y como defensa de un modelo injusto de reparto de
los recursos y la riqueza, ejemplo reciente de ello es o
que esta ocurriendo en las revueltas drabes. Se puede
afirmar que ha sido una constante el empleo de las fuer-
zas armadas para establecer condiciones de gobernabi-
lidad en funcion de la inyeccion de capitales en los espa-
cios rentables.

Ni siquiera el argumento habitualmente empleado de
la posterior utilidad civil de los resultados de la I+D mili-
tar servirfa para defender ésta, ya que sélo el 10% de las
patentes derivadas de la investigacion militar tiene algu-
na aplicacion civil, y 1a I+D militar consume recursos eco-
némicos, naturales y humanos para crear unos productos
que, en el mejor de los casos, no se utilizaran.

Propuestas

En las dltimas décadas se ha producido una evolu-
cion de un modelo de defensa centrado en el territorio
y las fronteras a una defensa que se enfrenta a “enemi-
gos” mucho menos tangibles (terrorismo internacional,
migraciones, narcotrafico, crimen organizado...). Este
nuevo modelo se basa principalmente en el desarrollo de
operaciones militares en el extranjero, a veces en zonas
muy alejadas del territorio estatal, en defensa del “orden
internacional, la libertad y la democracia”, palabras tras
las que se suelen ocultar los intereses geoestratégicos y
economicos de los estados occidentales.

Si cualquier modelo militar de defensa requiere una
carrera armamentistica econémicamente muy costosa, la
evolucion hacia este nuevo tipo de ejército, con capacidad
para llegar e intervenir rapidamente en cualquier parte
del mundo, exige una tecnificacion creciente y una inver-



sion presupuestaria ain mayor que el anterior. Asi mismo,
ademas de los inmensos costes econémicos de este mode-
lo de defensa, es necesario también recordar su altisimo
precio a nivel humano, social, ecoldgico y ético.

Frente a este modelo basado en el uso de 1a fuerza y
que necesita crear un enemigo del que tener miedo y al
que busca eliminar o destruir, desde AA-MOC, al igual que
otros movimientos sociales, apostamos por una defen-
sa de los intereses sociales y populares, es decir, por la
defensa frente a los recortes de libertades politicas, el
empobrecimiento, la imposibilidad de acceso a la vivienda,
la falta de calidad en servicios basicos como la sanidad
o la educacion, los ataques al medioambiente, la accién
depredadora de las transnacionales, las operaciones
especulativas y financieras, etc.

Este modelo de defensa por el que apostamos, 1a Defen-
sa Popular Noviolenta, hace ya tiempo que se ha puesto
en marcha en nuestra sociedad de manos de muchos gru-
pos y movimientos sociales (movimiento ecologista, movi-
miento feminista, el de defensa de los derechos humanos,
el de lucha en defensa de los derechos sociales y contra la
exclusion, la lucha contra el racismo y la xenofobia...) que
han cambiado los habituales esquemas de pensamien-
to militarista sobre qué defender, quién debe hacerlo y
como, al identificar cudles son los verdaderos peligros y
amenazas a los que nos enfrentamos, cudl es su origen y
orientar su lucha contra ellos.

Este modelo alternativo no sélo intenta defender las
conquistas sociales logradas hasta el momento, sino que
pretende ser ademas, el instrumento que ayude a perfec-

cionarlas y conseguir otras nuevas. Es decir, lejos de tener
una concepcion conservadora de la defensa (como conser-
vacion de derechos), apuesta por una concepcion dindmica
y transformadora al entender la defensa como la consecu-
cion de mayores cotas de justicia, libertades y bienestar.

Para ello, y partiendo de la percepcion del adversario
como persona que merece respeto hacia su integridad
fisica, psiquica y moral, asi como de una concepcion posi-
tiva del conflicto como elemento eficaz para lograr las
transformaciones estructurales pretendidas por parte de
la sociedad, optamos por la utilizacién exclusiva de méto-
dos noviolentos.

La Defensa Popular Noviolenta supone asi mismo, rom-
per con la dinamica jerarquica y elitista de la defensa mili-
tar, dotando de poder ala sociedad, al permitir y potenciar
estructuras de base y participativas en las que las propias
personas que forman nuestra sociedad son quienes deci-
den qué quieren defender y cémo lo quieren hacer, pasan-
do a convertirse en sujetos activos en la defensa de sus
intereses, en sus promotores y sus garantes.

1

1. El M.° de Industria concedia anticipos reintegrables sin intereses a las
empresas fabricantes con cargo al capitulo 8 de sus presupuestos.

2.Con este dinero las empresas iniciaban 1a fase de desarrollo del producto
y la fabricacion de las primeras series y hacian entregas periédicas de los
sistemas de armas al M.° de Defensa, quien de hecho los habia encargado y
a quien iban dirigidos.

3. Una vez el M.° de Defensa recibia las armas, debia realizar los oportunos
pagos a las empresas, con cargo a su capitulo 6 (inversiones reales).

4. Por Ultimo, cuando las empresas hubieran recibido los pagos del M.° de
Defensa le debian devolver al M.° de Industria aquellos anticipos original-
mente recibidos.

—_
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dossier Ed ucaCién

ESCOLARIZACION ;POR QUE Y PARA QUE? — Rafael Fenoy Rico

EL GASTO EN EDUCACION Y LA POLITICA EDUCATIVA - Teresa Sanz Garcia

DE RECORTES Y PRIVATIZACIONES QUE CONDUCEN A LA ASFIXIA

DEL SERVICIO PUBLICO DE EDUCACION — Paco Marcellan

LA ESCUELA, LA ENSENANZA Y LA FORMACION DE LAS CONCIENCIAS — F. Javier Merchan
LA DIRECCION COMO INTERVENCION EN EL ESPACIO PUBLICO — Jesiis Angel Sanchez

~
= Volvemos en Libre Pensamiento sobre la necesidad de repensar la educacion en visperas de la enésima reforma educa-
.5 tiva, lastrada desde su gestacion por la ausencia absoluta de un minimo debate sobre las necesidades, objetivos y formas
que la educacion debiera tener en los albores de este nuevo siglo.

E 5‘: Lamentablemente volvemos sobre caminos ya recorridos, poco fértiles e impostados, vestidos con conceptos vacios y con-
- fusos como la Tibertad de eleccion, la sociedad del conocimiento, la eficacia y la calidad, el esfuerzo o la disciplina, cuyo sentido
'f. los legisladores no se han tomado la molestia de concretar.

Por otro lado la pesada carga ideoldgica que bajo la especie de un objetivismo técnico, plantea la conversion de las
escuelas en empresas de formacion de capital humano, tanto mas efectivas cuanto mas éxito comercial cosechan, ha
trocado el derecho a la educacion en mercantil “oferta educativa”. Las escuelas, privadas, concertadas o publicas, con
la intencion de hacer atractivo el producto a su potencial clientela de padres y alumnos, cuelgan en sus fachadas y en
sus proyectos de centro etiquetas diversas y a menudo contradictorias: el bilingliismo, el aprendizaje cooperativo, la
participacion en torneos y campeonatos escolares o los intercambios y las estancias internacionales. Las paginas webs
de los centros son hoy su escaparate, la herramienta esencial de un marketing escolar descarado que se completa
con las jornadas de puertas abiertas que todas las primaveras precede a los plazos de inscripcion y matricula. Todo
vale en la dura competicion por el alumnado estimulada por la legislacién mas reciente sobre eleccion de centro y
el derecho a decidir la educacion de los hijos. Mas alla de las tradicionales controversias sobre la titularidad de los
centros, 1a privatizacion de la educacion tiene hoy un sentido mucho mas profundo y sistémico.

El presente dossier trata de poner en orden algunas ideas que contribuyan a explicar esta deriva y sobre
todo las practicas y modelos que en el microespacio del aula y el centro escolar, contribuyen a reforzar esa
privatizacion de la educacion que amenaza con disgregar a todo el cuerpo social en una suicida exacerbacion
de la competitividad. Las reflexiones que siguen pretenden superar topicos y contemplar el ambito educa-
tivo con una perspectiva mas amplia.

Por eso el articulo de Rafael Fenoy vuelve a una pregunta radical: ;qué sentido tiene la escolarizacion en
estos momentos? Es mas, como nos expone Teresa Sanz, jes la educacion una inversion, como sostienen
algunos, reforzando la dimension mercantil de 1a escuela, o es sobre todo un gasto, lo que nos obliga a

afrontar el problema con criterios distintos. Desde este enfoque podemos entender una reflexion mas
centrada en lo concreto, la de Paco Marcellan sobre recortes y privatizaciones, haciendo ver la 16gica
neoliberal que esta pilotando la nave educativa en tiempos de dura reconversion. Ciertamente, la pri-
vatizacion rampante y la mercantilizacion evidente no debe hacernos olvidar el papel de control social
que sigue ejerciendo la escuela con su potente aportacion a la formacion de las conciencias. De eso
habla Javier Merchén, y Jesus Angel Sanchez nos recuerda que en el campo de la micropolitica educa-
tiva hay espacio y margen de actuacion para llevar a la practica politicas diferentes, con un sentido
mas rico y fecundo del servicio pablico.
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PRONTO COMPRENDIERON LOS LIBREPENSADORES QUE
LA EDUCACION PRODUCIA, Y MUCHO MEJOR * REPRO-
DUCIA” EL CUERPO DE CONOCIMIENTOS QUE, ADEMAS
DE FACULTAR A LOS HUMANOS PARA MEJOR PRODUCIR
(MANO DE OBRA MAS CUALIFICADA), TAMBIEN PER-
MITIA CONFORMAR LAS MENTES DE LA INFANCIA Y

JUVENTUD EN UN SENTIDO DETERMINADO.

Desde que el liberalismo asumio el poder en la Fran-
cia revolucionaria de finales del S XVIII, quedd claro que
la educacion era una cuestion de Estado. La burguesia
emergente no podia dejar este poderoso instrumento
de regeneracion cultural e ideoldgica en manos priva-
das, y a ello se aprestd todo el esfuerzo escolarizador de
los revolucionarios. De hecho se estatalizaron todos los
centros privados en manos de 6rdenes religiosas. Pron-
to comprendieron los librepensadores que la educacion
producia, y mucho mejor “reproducia” el cuerpo de cono-
cimientos que, ademas de facultar a los humanos para
mejor producir (mano de obra més cualificada), también
permitia conformar las mentes de la infancia y juventud
en un sentido determinado, haciendo emerger actitudes
proclives a la defensa de los intereses que como clase
tenia la burguesia.

Esta doble tarea se transformé en triple cuando, a
fuerza de desarrollarse el modo de produccion capita-
lista, necesito de ingentes cantidades de mano de obra,
llegando a requerir el concurso de la mano de obra feme-
nina. En los dos siglos precedentes, pero sobre todo en el
XX, el volumen de conflictos bélicos y la magnitud de los
mismos, aumenté sobre manera esta demanda de mano
de obra adulta y ello requeria liberarla del cuidado de 1a
prole, por 1o que una parte del tiempo de crianza debia
ser custodiado por la institucion escolar. Nos encon-
tramos asi con una triple finalidad de la escolarizacién:
Trasmitir conocimiento, capacitando a la siguiente gene-
racion de mano de obra; conformar las conciencias a una
escala de valores determinada y liberar a los adultos de
la guarda de sus descendientes para asi poderse mejor
aplicarse a la produccion.

;Siguen estando estos fines operativos en la actuali-
dad? ;Es precisa la escolarizacion obligatoria del 100%
de toda la poblacién comprendida entre 3 a 16 anos? Vea-
mos como la escolarizacion ha ido perdiendo el prota-
gonismo que otrora tenia con respecto a estos fines. En
primer lugar, porque el desarrollo de las tecnologias de
la comunicacién permiten afrontar el primero de éstos
con mayor eficiencia que la escolarizacion tradicional al
uso. Con ayuda de personal docente, ya que se requiere
la mediacion humana en todo proceso educativo, estas
tecnologias de la Informacion y la comunicacion, hacen
posible ofrecer conocimiento estructurado, actualizado
y la medida de cada educando, sin necesidad de hacinar-
los en las clases y tener al alumnado encerrado duran-
te horas en los centros escolares. En segundo lugar los
Medios de Comunicacién se encargan, mucho mejor que
la escuela, de adoctrinar, conformar las actitudes e ino-
cular los valores de la clase dominante, de forma atracti-
va y subliminal, con lo que al final se ajustan las actitudes
y las conductas a los patrones previamente disenados.
En tercer lugar, las nuevas tecnologias y el desarrollo de
procesos productivos, mas robotizados e informatiza-
dos, liberan a millones de personas de la dedicacion de
un tiempo importante de sus vidas a la produccion, por
lo que una buena parte de ese tiempo vital podria dedi-
carse al cuidado de la familia y al disfrute de relaciones
interpersonales ricas en afecto. Este andlisis nos llevaria
a preguntarnos ;Escolarizacion para qué? Ya que ninguna
de las tres grandes necesidades que el sistema politico y
econdmico capitalista han venido planteandole.

Ademas la escolarizacion ha tenido ancestralmente un
componente seleccionador de las clpulas directivas de
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NOS ENCONTRAMOS ASI CON UNA TRIPLE FINALIDAD DE LA ESCOLARIZACION: TRASMITIR CONOCIMIENTO, CAPACITANDO A
LA SIGUIENTE GENERACION DE MANO DE OBRA; CONFORMAR LAS CONCIENCIAS A UNA ESCALA DE VALORES DETERMINADA Y

LIBERAR A LOS ADULTOS DE LA GUARDA DE SUS DESCENDIENTES PARA AST PODERSE MEJOR APLICARSE A LA PRODUCCION.

las sociedades y desde esta perspectiva ha adoptado la
funcion legitimadora de las grandes y graves diferencias
sociales, economicas y, a la postre, culturales.

Desde una perspectiva humana y teniendo en conside-
racion tanto el desarrollo de los medios de produccién,
asi como los sistemas y las tecnologias de la comunica-
cién, podria argumentarse que no es necesaria la escola-
rizacién tal como hoy la conocemos. Se podria argumen-
tar sobre la necesidad de la escolarizacion, por aquello
de facilitar la socializacion de 1as nuevas generaciones,
pero este aspecto podria ser asumido en tiempos y espa-
cios alternativos a los escolares por movimientos aso-
ciativos que promovieran el encuentro interpersonal y
cooperativo de ninos, ninas y jovenes. En la base de las
propuestas de los movimientos de educacion en casa
(Home School) se encuentran algunas de estas conside-

raciones, a las que se anade una idea fuerza enraizada
con el mas radical liberalismo: La prole es propiedad de
los progenitores y por tanto el derecho a la educacion de
sus hijas e hijos les corresponde completamente. Sélo la
voluntaria cesion de una parte de ese derecho permitiria
alas escuelas a educarlos.

En un reciente Tercer Congreso Nacional, celebra-
do Madrid los dias 29 y 30 de Noviembre de 2012, sobre
Educacion en Familia se abordaron aspectos de actuali-
dad. En linea con las conclusiones del mismo se publico
en la Gaceta de Intereconomia, el 2 de diciembre de 2012,
con el titular ‘Oponerse a la educacion en casa delata una
mentalidad totalitaria’, una entrevista a José Pérez Adan,
profesor de sociologia de la Universidad de Valencia. En
ella se ofrecia el mapa de 1a tolerancia hacia esta modali-
dad. Concretamente en “Europa se acepta en Inglaterra,

P
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LA ESCOLARIZACION HA TENIDO ANCESTRALMENTE
UN COMPONENTE SELECCIONADOR DE LAS CUPULAS
DIRECTIVAS DE LAS SOCIEDADES Y DESDE ESTA PERS-
PECTIVA HA ADOPTADO LA FUNCION LEGITIMADORA DE
LAS GRANDES Y GRAVES DIFERENCIAS SOCIALES, ECO-

NOMICAS Y, A LA POSTRE, CULTURALES.

Francia y Portugal. No se permite en Alemania y el resto
de los paises hay como un vacio legal en los que ni se deja
ni se prohibe, como en Espana. En EE UU hay mas de dos
millones de personas educando a sus hijos en casa y enla
historia de la humanidad hay infinitud. Einstein, por ejem-
plo, fue educado en casa”. Esta forma de pensamiento,
que por cierto alientan determinados sectores neolibera-
les, muy en sintonia con el derecho a la “libre eleccién de
centros educativos”, enfatiza, subraya, el derecho de los
individuos a disponer de la educacion de sus descendien-
tes. Argumentan que cualquier limitacion a este derecho
es una manifestacion “criptototalitaria”, “autoritaria”.
La cuestion de fondo es la eleccidn de la competencia en
lugar de la cooperacién entre seres humanos, como ele-
mento sustancial de las relaciones humanas.

Un aspecto que debe ser tenido en cuenta es el papel
selectivo y legitimador de las desigualdades, que 1la “edu-
cacién” tiene en el sistema de produccion capitalista. No
tener en consideracion este aspecto permite enfrentarse
candidamente a esta cuestion situandola en el seno de
las opciones individuales, abstrayéndose de los efectos
sociales que sin duda tiene y que son determinantes para
comprender la cuestion que nos ocupa.

Si pudiéramos abstraernos del contexto que produce la
doble contradiccién que genera este modo de produccion
“cuasi esclavista” que actualmente predomina (Explo-
tador — explotado; dirigente — dirigido), se asumirian
las propuestas expuestas sin mayores dificultades. Esto
significaria que la educacion recibida no tendria efectos
sociales en las relaciones de poder que se producen entre
individuos y grupos, en una sociedad “competitiva” como
la nuestra. La educacion desde siempre ha permitido a
unos dominar a los otros, obtener mejores posiciones
sociales y econémicas, obtener las plusvalias de otros
para uso exclusivo y ejercer el poder politico sobre el con-
junto. La existencia de un sistema educativo estatal ha
pretendido regular este acceso a las posiciones de poder
en funcién del mérito y la capacidad, enarbolando el prin-
cipio de “igualdad de oportunidades”, haciendo abstrac-
cion de las condiciones de partida que en una sociedad
tremendamente desigual son evidentes. Por ello algunas
opciones politicas progresistas, en el sentido de reducir
las desigualdades sociales, han animado la escolarizacion,
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LA EDUCACION SIGUE OPERANDO COMO UN ELEMENTO DE SELECCION DE LOS “MEJORES’: PARA ESTE DETERMINADO MODO DE
PRODUCCION Y ADEMAS LEGITIMADOR DE LAS POSICIONES DE PODER, LLEGANDO A INOCULAR EN EL PENSAMIENTO COLECTIVO,

QUE QUIENES SE HAN FORMADO MAS Y MEJOR TIENEN MAS DERECHOS QUE LOS DEMAS E INCLUSO EL DERECHO EXCLUSIVO A

EJERCER EL PODER.

1

precisamente para paliar las limitaciones que las fami-
lias mas modestas tenian para poder educar a sus hijas
e hijos. Aunque también es cierto que los primeros movi-
mientos escolarizadores los protagonizaron instituciones
religiosas, pretendiendo trasmitir sus credos recogidos
en documentos escritos. De hecho, durante siglos, s6lo un
sector de la casta dirigente, tenia acceso a los bienes de
la cultura, por el dominio de la lengua escrita.

Concluyendo la educacion sigue operando como un ele-
mento de seleccion de los “mejores”, para este determinado
modo de produccién y ademas legitimador de las posiciones
de poder, llegando a inocular en el pensamiento colectivo,
que quienes se han formado mas y mejor tienen mas dere-
chos que los demas e incluso el derecho exclusivo a ejercer
el poder. La poblacién asi “concienciada” asume que los més
“listos” decidan sobre los destinos de los menos “listos”.
Estas creencias son las que operan en el fondo de un sector,
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y digo un sector, de aquellas familias que desean que sus
hijas e hijos se eduquen para la “gloria individual”, para vivir
mejor que los demas, y por ello le dan muchisima importan-
cia a donde se educa su descendencia y con quienes com-
parte su educacién. Tema candente en estos momentos en
los que algunos gobiernos autondmicos se replantean sequir
subvencionando bien a centros que segregan al alumnado
por sexo 0 a iniciativas privadas no necesarias por la abun-
dante oferta de puestos escolares sostenidos con dineros
publicos. Y es que el fondo de este espinoso asunto, preci-
samente por afectar directamente a la mas tierna infancia,
se asienta en la “lucha por la supervivencia de las castas”,
la competitividad de los mejor preparados para un mundo
inhumanamente competitivo. La palabra educacién, en sus
bocas, suena a trompetas de guerra, porque ellos ya la han
comenzado contra el comun de los mortales, empujando,
atropellando, para que puedan entrar, si es preciso defrau-
dando, mintiendo o falseando, sus retonos en el centro



escolar que frecuenta la casta dominante, en cada pueblo
o ciudad. En esta clave interpretativa el enarbolar la bande-
ra de la libertad de eleccion de centro (anticonstitucional)
o modalidad educativa escolar (centros que segregan por
sexo), o la escuela en casa, aparece como la herramienta
para perpetuar un modelo insolidario, segregador y explo-
tador. Porque estas familias no se preguntan que de bueno
pueden aportar sus hijos e hijas a sus iguales cuando se
escolarizan, sino simplemente que ventajas obtendran con
respecto a ellos cuando se educan en contextos diferentes
alos ordinarios. No es éste un discurso ingenuo revestido de
“sentido comin” y amor a la libertad.

La linea de pensamiento libertario profundiza tanto
en la dimension individual como en la colectiva. Defiende
la libertad de cada persona haciéndola compatible con
los derechos de todas, de esta forma “tu libertad es con-
dicién de la mia”. Mijafl Bakunin lo expres6 de esta forma:
“Mi libertad es funcidn de 1a libertad de todos. La opre-
sion de los unos tiene como corolario la esclavitud de los
otros”, “Mientras exista un alma en prision no seré libre”.
Nos encontramos ante una formulacién mucho mas evo-
lucionada desde 1a perspectiva humana que la que tradi-
cionalmente el liberalismo ha ido difundiendo: “mi libertad
termina cuando comienza la tuya”. Esta forma competitiva
de entender la libertad, por muy respetuosa que parezca,
es coherente con el modo capitalista de produccion y de
relaciones sociales antagénicas. Desde el ambito libertario
educativo se promueve la libertad tanto individual como de

ESTA FORMA COMPETITIVA DE ENTENDER LA LIBERTAD,
POR MUY RESPETUOSA QUE PAREZCA, ES COHEREN-
TE CON EL MODO CAPITALISTA DE PRODUCCION Y DE
RELACIONES SOCIALES ANTAGONICAS. DESDE EL AMBI-
TO LIBERTARIO EDUCATIVO SE PROMUEVE LA LIBER-
TAD TANTO INDIVIDUAL COMO DE LOS COLECTIVOS DE
PERSONAS PARA ORGANIZAR INICIATIVAS EDUCATIVAS

INTEGRADORAS Y LAICAS.

los colectivos de personas para organizar iniciativas educa-
tivas integradoras y laicas. De forma que toda la poblacién
pueda educarse conjuntamente, sin la existencia de “parai-
sos educativos”, donde sélo los buenos, sélo los listos, sélo
estos determinados ninos, solo estas determinadas ninas,
desarrollen al maximo sus capacidades, a costa del abando-
no del resto de 1a nifez y la juventud. Un solo sistema edu-
cativo de cardcter publico no estatal y Taico (centrado en
lo comin) que promueva la verdadera “igualdad de opor-
tunidades”, permitira encontrar respuestas adecuadas a la
pregunta ;Escolarizacion por qué y para qué?

1
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El gasto en educacion y la politica educativa

La economia es un instrumeqta
al servicio dede*d€Cision social,

@7 Lie dota de criterios homogépeo
de valoracion que permiten
la comparacion de distintas
situaciones posibles.




Introduccion

La discusidn social sobre la educacion, su necesidad y
financiacion y su posible privatizacion esta siendo susti-
tuida por la discusion sobre la reduccién del gasto publico
en educacion, un criterio econémico. La economia juega
un papel importante en la toma de decisiones sociales
racionales sobre escenarios complejos y variables tem-
poralmente, pero no es legitimo culparla del propio plan-
teamiento del problema, que corresponde a los que, en
nombre y beneficio de la sociedad, son responsables de la
toma de decisiones. La economia.

Independientemente de que la economia sea mas
0 menos determinante de nuestras vidas, no tiene mas
capacidad ni mas importancia que proporcionar criterios
de decisién para elegir entre las distintas alternativas
que son deseadas o asumibles por la sociedad; no puede
sustituir la reflexidn social ni ocultar ideologias. Intenta-
mos precisar cémo, cuando y hasta donde puede respon-
der a preguntas tales como si la educacion es un coste o
una inversion, si es rentable gastar en educacién, cuanto
cuesta o quién debe pagarla.

Precisiones economicas

La produccion total del pais (en valor el PIB) es com-
prada por los demandantes de los distintos bienes y servi-
cios (Gasto Total) con las rentas obtenidas por participar
en su produccion (Rentas pagadas a los factores produc-
tivos) Se demanda en funcién del precio y como este viene
dado, la cantidad depende finalmente del nivel de renta.

El precio de cualquiera de Tos bienes y servicios se rela-
ciona con su coste, con 1o que cuestan 1os recursos que es
necesario emplear para producirlos. Silo hace la empresa
privada, se anaden al precio la remuneracion del empre-
sario y el beneficio. Si el Sector Publico, los recursos se
remuneran proporcionalmente a su participacion en el
producto que generan, expresion que suele traducirse
al lenguaje lano como “justamente” o con justicia. La
decisién econdmica sobre quien, sector publico o empre-
sa privada, realiza una produccién, va precedida de una
decision social sobre si se considera deseable o posible o
controlable, la remuneracion que el empresario obtiene.!

La actividad econdmica se Tleva a cabo por tres agen-
tes, consumidores, empresas y sector publico, propieta-

2
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ES POSIBLE PRODUCIR EDUCACION EN LA CANTIDAD Y CONDICIONES EN QUE SE DEMANDE POR LOS CONSUMIDORES Y, POR
TANTO, AL PRECIO DE MERCADO CORRESPONDIENTE. SI LA EDUCACION FUESE UN SERVICIO COMO LA HOSTELERTA, SOLO EL QUE
LA CONSUMIESE SATISFARTA SU NECESIDAD PERO EL CONSUMO DE EDUCACION AFECTA, ADEMAS DE A LOS INDIVIDUOS QUE LA

CONSUMEN Y LA PAGAN, A LOS OTROS DOS AGENTES, LOS PRODUCTORES Y EL SECTOR PUBLICO, QUE NO LA CONSUMEN Y POR

TANTO NO LA DEMANDAN.

2

rios de los recursos disponibles y por ello, destinatarios
de las rentas generadas, que se ponen de acuerdo para
producir. Los consumidores desean satisfacer sus nece-
sidades y expresan sus deseos demandando cantidades
variables de bienes y servicios en funcién de su precio y
de sus posibilidades de compra, de su renta. Las empresas
producen utilizando los recursos disponibles de forma efi-
ciente. El sector publico reconduce la produccién cuando
el mecanismo de mercado que determina esas cantida-
des y precios, no lo hace de forma eficiente. Esta tarea de
solucionar los fallos del mercado se anade a las de mediar
en los conflictos y compensar la trayectoria ciclica de la
economia que impone el mercado.

Los aspectos economicos de la produccion de educacion

La educacién es uno mas del conjunto de bienes y ser-
vicios. Para producirla se utilizan recursos, que se detraen
del total de los disponibles y se demanda por aquellos que
lo desean y pueden pagar su precio. Lo que cuesta pro-
ducirla, el gasto en educacion es lo que se paga por utili-
zar esos recursos. El gasto nunca es mucho o poco por si
mismo, esta en relacion con el valor de su produccién, con
su volumen y con el peso relativo que tenga respecto a la
produccion total.?

Es posible producir educacion en la cantidad y condicio-
nes en que se demande por los consumidores y, por tanto,
al precio de mercado correspondiente. Sila educacion fuese
un servicio como la hostelerfa, solo el que la consumiese
satisfaria su necesidad pero el consumo de educacion afec-
ta, ademas de a los individuos que la consumen y 1a pagan,
a los otros dos agentes, los productores y el sector puablico,
que no la consumen y por tanto no la demandan.
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Cuanto mayor sea el nivel de educacion de los traba-
jadores, los empresarios disponen de un recurso de mas
calidad, con mayor versatilidad e intercambiabilidad, mas
creativo, mas implicado en la actividad de la empresa y
por tanto, mas productivo, mas capaz de aportar valor a
la produccion. Aunque no consume directamente educa-
cién, se beneficia de ella sin tener que pagar, pues mejo-
ra su capacidad de obtener beneficios con un recurso
mas valioso. El empresario sabe qué nivel de educacion
le beneficia, pues conoce la productividad adicional que
puede conseguir de los trabajadores en funcion de su
nivel educativo y también el coste, que incorpora al pre-
cio de su producto, en forma de salario, pero procura que,
salvo una pequena parte de formacion especifica de sus
propios trabajadores, el coste de su formacion recaiga
sobre los propios individuos.

La sociedad también se beneficia del consumo de
educacion que realizan unos pocos. Los ciudadanos mas
preparados estdn mejor dotados para obtener rentas
por si mismos y para desempefar su papel econémico
de consumidores racionales, moderados y preocupados
por la sostenibilidad y los problemas que ocasiona el no
considerar los efectos a largo plazo en la viabilidad de las
generaciones futuras. Otro beneficio social es que la pro-
duccion de cualquier bien o servicio se abarata, dentro
de unos limites, a medida que crece y por ello, conseguir
mas consumidores permite situarse en mayores niveles
de produccion, 1o que aumenta el PIB.

Si el consumo de educacion beneficia al consumidor
pero también a su familia, sociedad y a los empresarios
para los que vaya a trabajar en un futuro, es decir, a toda
la sociedad, el coste de su produccion deberia repartir-
se entre todos, cosa que el mercado no puede hacer por
su propio mecanismo de fijacion del precio. Si no todos



GENERACIONES FUTURAS.

LA SOCIEDAD TAMBIEN SE BENEFICIA DEL CONSUMO DE EDUCACION QUE REALIZAN UNOS POCOS. L0S CIUDADANOS
MAS PREPARADOS ESTAN MEJOR DOTADOS PARA OBTENER RENTAS POR Sf MISMOS Y PARA DESEMPENAR SU
PAPEL ECONOMICO DE CONSUMIDORES RACIONALES, MODERADOS Y PREOCUPADOS POR LA SOSTENIBILIDAD Y

LOS PROBLEMAS QUE OCASIONA EL NO CONSIDERAR LOS EFECTOS A LARGO PLAZO EN LA VIABILIDAD DE LAS

soportan el coste que corresponde al beneficio que van
a obtener del consumo, la cantidad demandada va a ser
demasiado baja, porque se fijara a un precio mas elevado,
el correspondiente a la demanda, menor, de uno solo de los
agentes econémicos. Ademas, no se consigue un nivel efi-
ciente de produccion por el desplazamiento de los recur-
s0s a otras producciones menos deseables socialmente.

El sector publico puede corregir este fallo del merca-
do, aumentando la cantidad de educacion ofrecida, repar-
tiendo su coste entre todos los que se benefician de su
consumo y valorando las ventajas sociales que se anaden
a las que obtienen los individuos que la consumen direc-
tamente. Lo hace gastando en producir ese diferencial
sobre el nivel de mercado (consumidor directo-productor
privado) y asegurando la eficiencia general. Para producir
educacion hacen falta profesores, edificios, libros y mate-
riales educativos y similares. Cuantos mas profesores por
alumno, mejor pagados, mejores instalaciones, mas mate-
rial docente, etc. mas cara sera.

Hasta aquf no se ha considerado si la produccion
es total o parcialmente publica y si se extiende o no a
todos los niveles educativos y tampoco si el beneficio
que obtienen los consumidores, directos e indirectos, se
producen a corto o largo plazo, ni si es coherente o no
con su funcién econdmica.

La produccién es publica cuando el que pone los recur-
S0S necesarios para su produccion es el Sector Publico y
la distincién entre produccion publica y privada resulta
clara si consideramos quien paga o remunera a los recur-
so0s que intervienen y por tanto, también resulta sencillo
saber el coste efectivo de ambas y las causas de que este
sea mayor o menor.

La consideracion del corto y el largo plazo es también
determinante para conocer la demanda de cualquier bien

0 servicio, bajo la premisa de que la eficiencia econdémica
se consigue mas facilmente cuanto menor es el plazo en
que los agentes que intervienen en la decision “de merca-
do” obtienen su respectivo beneficio.

Los consumidores deben tener poderosas razones
para destinar una parte de la renta de que disponen, a
consumir algo que no le reporta beneficios inmediatos y
tiene inciertos beneficios futuros y si su renta es baja,
ni siquiera puede plantearselo. El empresario prefiere los
beneficios a corto plazo. Si es una gran empresa, porque
debe remunerar a sus accionistas o financiadores a corto
plazo y si es una pequena empresa, porque su superviven-
cia esta mas comprometida por la mayor competencia de
su mercado.

La conclusion de este superficial y rapido analisis es
que el Unico agente que puede introducir en las decisio-
nes de mercado el largo plazo, es el sector publico, 1o que
en el caso de la educacion se une a su capacidad de solu-
cionar el referido fallo de mercado. Gastar en algo que no
tiene una rentabilidad inmediata ni cierta, que beneficia
a todos los agentes econdmicos y que queda fuera de la
eficiencia que el mercado puede asegurar, solo puede ser
decidida conjuntamente y negociadamente por los tres
agentes econémicos.

Esta somera introduccion a los aspectos econémicos
dela produccion y consumo de educacion, nos va a permi-
tir abordar la respuesta a las preguntas planteadas:

¢;Gastar o invertir en educacion?

Es una de las preguntas que muestran cémo se incorpo-
ran conceptos econémicos al lenguaje corriente, sin preci-
sar la diferencia de su significado. En economia una inver-
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EL SECTOR PUBLICO PUEDE CORREGIR ESTE FALLO DEL
MERCADO, AUMENTANDO LA CANTIDAD DE EDUCACION
OFRECIDA, REPARTIENDO SU COSTE ENTRE TODOS. LOS
QUE SE BENEFICIAN DE-SU CONSUMO Y VALORANDO LAS
VENTAJAS SOCIALES QUE SE ANADEN A LAS QUE OBTIE-

NEN LOS INDIVIDUOS QUE LA CONSUMEN DIRECTAMENTE.
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sién es un gasto que aumenta la dotacién de capital pro-
ductivo, es decir, un gasto actual que va a producir bene-
ficios futuros, o sea, diferidos o extendidos en periodos
largos, pero que en computo total se espera que igualen o
superen el gasto inicial. O un gasto a corto que se recupera
alargo plazo. Es por esto que se puede decir que se invierte
en educacion, porque el gasto que se realiza ahora, para
mejorar la capacidad productiva del recurso trabajc?, va a
ser recuperado y, seguramente, multiplicado en el futuro,
cuando la incorporacién de mas y mejor trabajo mejore la
productividad y la produccion de la economia.

La consideracién del “largo plazo” es el centro de la
cuestion. Examinemos de nuevo el comportamiento de los
agentes econémicos al respecto. Los empresarios quieren
rentabilidad inmediata, a corto plazo y gastan 1o minimo,
incluida la formacion de su personal, cuando revierte en
su beneficio actual. Los consumidores pueden no gastar
en educacion, sea por ignorancia de los beneficios que les
reportaria o por no disponer de renta suficiente, o por-
que el consumidor de educacién no es, en la mayor parte
de los casos, el trabajador adulto, sino sus hijos, que por
su edad, no son conscientes de su beneficio y no desear
pagar el precio de sacrificarse para estudiar. Los empre-
sarios y consumidores no pueden resolver el problema de
gastar en educacion ahora para alcanzar los beneficios a
largo plazo. Tampoco en las sociedades con un alto nivel
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de renta pues cuando la renta aumenta, también lo hace
la desercidn escolar, atrafda por los altos salarios y dis-
minuye la necesidad de los empresarios de formar a su
personal, dada la facilidad con que obtienen altos benefi-
cios. El mercado falla y el sector publico debe actuar para
garantizar la mejora de la productividad.

No es cuestionable que el gasto actual en educacién es
recuperado con creces para la sociedad, no para cada uno
de sus miembros. La historia es una prueba irrefutable de
la veracidad de esta afirmacion. El gasto que la sociedad
realiza en educacion va a permitir progresar en los térmi-
nos expresados anteriormente, pues beneficia a todos los
agentes economicos y el sector publico debe intervenir
en su provision, aumentando la cantidad y calidad de la
educacion de todos los individuos, para que las decisiones
individuales sobre la cantidad de educacion demandada
no sea demasiado baja y comprometa el mejorar, a largo
plazo, la capacidad productiva.

Aparte de la consideracion de este gasto como produc-
tivo, se invierte en educacidn cuando se gasta en mejorar
los recursos educativos. El gasto en formacion de pro-
fesores es inversion pero sus salarios son solo gasto. El
gasto de construir un colegio es inversion pero pintar o
reponer los pupitres es gasto. Lo que cuesta disenar leyes
o disposiciones educativas es inversion pero pagar gesto-
res o inspectores es gasto.



LARGO PLAZO, LA CAPACIDAD PRODUCTIVA.

EL GASTO QUE LA SOCIEDAD REALIZA EN EDUCACION VA A PERMITIR PROGRESAR EN LOS TERMINOS EXPRESADOS
ANTERIORMENTE, PUES BENEFICIA A TODOS LOS AGENTES ECONOMICOS Y EL SECTOR PUBLICO DEBE INTERVENIR EN SU
PROVISION, AUMENTANDO LA CANTIDAD Y CALIDAD DE LA EDUCACION DE TODOS LOS INDIVIDUQS, PARA QUE LAS DECISIONES

INDIVIDUALES SOBRE LA CANTIDAD DE EDUCACION DEMANDADA NO SEA DEMASIADO BAJA Y COMPROMETA EL MEJORAR, A

Si estas diferencias estan claras y s6lo podemos
comparar gasto con gasto e inversion con inversion, es
evidente que no procede comparar y menos confundir
gasto con inversion.

;Es rentable gastar en educacion?

El gasto en educacion tiene una rentabilidad inmediata,
pues evita realizar, a corto plazo, otros gastos sociales rela-
cionados con la asistencia y la inadaptacion social y genera
actividad econdmica directa e indirecta. Su rentabilidad a
largo plazo, consiste en mantener en el tiempo los benefi-
cios a corto, revalorizar el factor mano de obra y aumentar
el PIB y la productividad de la economia. La decision de gas-
tar hoy en educacion tiene que ser mantenida en el tiempo,
tanto porque para obtener mejoras en la productividad hay
que esperar a que la persona finalice su periodo educativo
y trabaje, como porgue todos los anos inician su educacion
nuevos ninos y hay que asegurar que se va a mantener el
esfuerzo educativo hasta que se conviertan en trabaja-
dores. Si el proceso se interrumpe en algin momento del
tiempo, el gasto realizado se dilapida.

La rentabilidad del gasto en educacion depende de la
decision social de disenar un sistema educativo que tenga
entre sus objetivos el mejorar la calidad de la mano de
obra. Silos objetivos no estan claramente definidos, si se
varian o no se mantienen en el tiempo, solo con las adap-
taciones imprescindibles, no es posible determinar si el
gasto ha sido rentable y por tanto, si se puede hablar de
inversion o no.

Para saber si el gasto que realiza una familia en la edu-
cacion de cada uno de sus hijos es rentable, tendriamos
que conocer:

1. Lo que paga cada ano por ese concepto, medido en
términos de 1o que disminuye su renta disponible,

2. Lo que paga conjuntamente con todos los contribu-
yentes, es decir, el gasto publico en educacion.

3. La duracion de la etapa educativa

4. El aumento de las rentas obtenidas por su trabajo,
durante toda su vida laboral, respecto a las que hubiese
obtenido si no hubiese adquirido ese nivel educativo.

La proporcién entre 1y 2 es decisiva. Las familias de
rentas bajas estaran poco dispuestas a disminuir su renta
disponible anual, porgue supone una importante disminu-
cion de su capacidad de consumo actual, porqgue no cono-
cen con exactitud la relacion entre la educacion actual y
la obtencion de rentas futuras y porque ese beneficio no
lo obtendrian ellos mismos sino sus hijos. La financiacion
por via impositiva, es decir, independiente de la decisién
individual, necesita ser mayor cuanto mayor sea la pro-
porcién de familias de rentas bajas, porque para ellas, la
renuncia al consumo actual supondra prescindir de bie-
nes cercanos a la calificacion “de primera necesidad”

Enla medida en que la capacidad de obtencion de ren-
tas de la mayor parte de las familias sea elevada y ya no
sean bienes de “primera necesidad” a los que tengan que
renunciar para pagarla y si estan convencidos de que es
positivo el resultado de la valoracion de 1, 2, 3 y 4, puede
sustituirse el gasto publico por gasto privado.

¢Cuanto cuesta la educacion?

La educacién cuesta lo que hay que gastar en pagar
a los recursos que se emplean en su produccion, mas el
coste de oportunidad de utilizarlos en la produccion de
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LA FINANCIACION POR VIA IMPOSITIVA, ES DECIR,
INDEPENDIENTE DE LA DECISION INDIVIDUAL, NECE-
SITA SER MAYOR CUANTO MAYOR SEA LA PROPORCION
DE FAMILIAS DE RENTAS BAJAS, PORQUE PARA ELLAS,
LA RENUNCIA AL CONSUMO ACTUAL SUPONDRA PRES-
CINDIR DE BIENES CERCANOS A LA CALIFICACION * DE

PRIMERA NECESIDAD .

otros bienes o servicios. Para producir educacion son
necesarios dos tipos de gasto, por una parte educado-
res, material escolar y aulas, gasto directo y por otra
gastos en consejeros de CCAA, asesores, inspectores,
facultades de formacién de profesores, cursos de reci-
claje o actualizacion, etc.)

Los primeros, directos, son facilmente individuali-
zables centro a centro, pues se concretan en sueldos y
facturas y crecen conjuntamente, en funcion del nimero
de estudiantes, de 1a proporcion entre profesores y alum-
nos y de la calidad y cantidad de materiales educativos.
Es sencillo saber las causas que originan el coste de cada
centro y predecir las consecuencias de reducir o aumen-
tar la cantidad y cualidad de los recursos empleados.

Podriamos precisar que no son iguales en las distintas
etapas educativas, pero como en cada una de ellas cre-
cen en proporcidn constante, la generalizacion no resta
exactitud. Es decir, aunque la proporcién de educadores y
dotaciones sea diferente en la universidad y en la guarde-
ria, es cierto que el gasto sera mayor si hay mas educado-
res por alumno y mas y mejores materiales y aulas mejor
dotadas. Ademas, los demds gastos aumentan con el volu-
men, pero cada vez mas lentamente y a determinado nivel
resultan constantes.

Este conocimiento pormenorizado del coste permite
que la decision social sobre la gratuidad total o parcial
y por niveles, no se confunda con la decision econémi-
ca. Primero se deciden, social o politicamente como en
nuestro sistema representativo, los factores a conside-
rar: las circunstancias de los estudiantes o sus familias
(nivel de renta familiar o personal, nivel educativo en
que debe aplicarse, etc.) el gasto a realizar que no pone
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en peligro los objetivos a largo (porcentaje sobre el
PIB, sobre el Gasto Total de las Administraciones, otros
indicadores o variables), los territorios y los limites de
su variacion en funcion de los aumentos o disminucio-
nes de la renta personal o de las rentas agregadas (por
ejemplo, antes y después de la crisis actual). Y después
se valoran estos escenarios y se toma la decision eco-
noémica sobre el gasto mas eficiente a realizar en las
distintas circunstancias. Este sistema de decision es
estable y permite una gran flexibilidad, sin tener que
acudir, en cada circunstancia, a una larga y compleja
discusion social.

Segun el INE (Instituto Nacional de Estadistica)
Espana es el tercer pais de Europa, tras el Reino Unido
y Alemania, donde las familias gastan mas en educacion
mientras en gasto total es el decimo. Gastamos un 28%
menos que Austria, el que mas gasta, pero también un
10% menos que Dinamarca, Reino Unido, Suecia, Pafses
Bajos e incluso Chipre. Estos datos constatan 1o bajo que
es el gasto publico en nuestro pais y que son las fami-
lias quienes hacen el mayor esfuerzo. También indica una
elevada eficacia, pues los resultados educativos se sitdan
muy por encima de los que corresponderian a esos niveles
de gasto“. La conclusion es que, si hay algun problema,
del tipo que sea, no se puede resolverse disminuyendo el
Gasto Publico en educacion.



GASTO TOTAL POR ALUMNO EN EDUCACION. En euros.

Pais TOTAL % s/Gto. MAYOR % s/Gto. ESPANOL
Austria 8.695 100 128,4
Dinamarca 8.595 98,8 126,9
Reino Unido 7.972 9L7 117.7
Suecia 7.907 90,9 116,7
Paises Bajos 7.891 90,8 116,5
Chipre 7.708 88,6 113,8
Bélgica 7.264 83,5 107,2
Irlanda 7.172 82,5 105,9
Francia 6.928 79,7 102,3
Espana 6.773 77,9 100,0
Finlandia 6.682 76,8 98,7
Malta 6.437 74,0 95,0
Alemania 6.251 719 92,3
Italia 6.205 714 91,6
Eslovenia 6.055 69,6 89,4
Portugal 5.125 58,9 75:7
Republica Checa 4.452 51,2 65,7
Estonia 3.675 42,3 54.3
Letonia 3.666 42,2 54.1
Polonia 3.226 37,1 47,6
Lituania 3.174 36,5 46,9
Eslovaquia 3.122 35,9 46,1
Bulgaria 2.290 26,3 33.8

Si comparamos el dato anterior con el gasto de las
familias en educacion en relacién con el Total de Gasto en
Consumo, Espana es el peor pais de la UE. Nuestras fami-
lias gastan en educacion el 1’7 % de su consumo total,
mientras en Suecia gastan el 0°2%, en los paises Bajos el
0’4, en Alemania el 0’6, en Dinamarca el 0’7 y en el Reino
Unido el 1, la media de la UE.

Fuente: INE 2007 y elaboracion propia

¢;Quién debe gastar en educacion?

El derecho a 1a educacion viene recogido en 1a Consti-

tucion. En términos econémicos equivale a reconocer la
obligacion que tiene la administracion de solucionar el

fallo del mercado (que no puede decidir la cantidad efi-
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LA CONCERTACION CONSISTE EN FINANCIAR A LOS
PRODUCTORES PRIVADOS DE SERVICIOS EDUCATIVOS.
ES UN DUMPING, UN CROWDING OUT INVERSO QUE
ACTUA CONTRA LAS NORMAS DEL MERCADO, DESTRUYE
EL EQUILIBRIO ECONOMICO Y PROPICIA LA COMPETEN-
CIA DESLEAL, AL DISMINUIR DE FORMA IMPORTANTE EL
PRECIO DE LOS SERVICIOS DE LAS EMPRESAS PRIVADAS

0 AUMENTAR SUS BENEFICIOS, SEGUN EL CASO.

ciente, ni considerar los beneficios sociales a largo plazo)
por tanto a aumentar lo que los consumidores y 1a inicia-
tiva privada estan dispuestos a demandar y producir.

Dependiendo de un numeroso conjunto de circunstan-
cias sociales y econdémicas, la produccién privada puede
dirigirse preferentemente a las etapas iniciales o a las
finales. Si hay dos grupos de poblacién con rentas extre-
madas, un pequeno nimero de rentas muy altas y otro
muy numeroso de rentas bajas, el gasto publico debe per-
mitir el acceso a la educacion y centrarse en sus estadios
iniciales, mientras la educacion superior queda en manos
de la empresa privada.

A medida que crecen las rentas, las familias pueden
gastar mas para mejorar la capacidad de sus hijos de
obtener mayores rentas. El coste de oportunidad dis-
minuye a medida que aumenta la seguridad de la pro-
pia capacidad de obtencion de rentas y que disminuye
el esfuerzo o la renuncia de consumo actual en aras al
posible aumento de consumo en el futuro (personal o
de los hijos). La demanda privada crece y se extiende a
todas las etapas educativas.

El proceso estd limitado por la capacidad de obtencién
de ingresos por via impositiva y en nuestro caso por la
Iglesia catdlica, la concertacion, el rapido crecimiento
de la renta y los importantes cambios sociales, politicos
y demogréficos. La concertacién consiste en financiar a
los productores privados de servicios educativos. Es un
dumping, un crowding out inverso que actua contra las
normas del mercado, destruye el equilibrio econémico
y propicia la competencia desleal, al disminuir de forma
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importante el precio de los servicios de las empresas pri-
vadas o aumentar sus beneficios, segun el caso.

Este escenario econdmico inaudito ha dificultado la
toma de decisiones sociales sobre el gasto. Aun asf, en
solo cuatro décadas hemos pasado del analfabetismo a la
educacion universalizada hasta los 16 anos y de menos del
3% de universitarios al 30%

El recorte del gasto educativo linea maestra de la
actual politica educativa

Los argumentos que los responsables de la Politica
Educativa esgrimen para recortar el gasto publico no
tienen nada de econdmicos, solo se apoyan en el lengua-
je econémico, para aprovechar la confusion que se crea
cuando se utiliza con el sentido del lenguaje de la calle. Si
el sistema educativo actual fuese, como se afirma, inefi-
caz y no sostenible, si la crisis se mejorase con recortes
en el gasto en educacion y las exigencias del mercado
laboral estuviesen claramente definidas, el problema, en
primera instancia, no seria econémico sino social.



1. El sistema educativo actual es ineficaz

Cuando se afirma esto se estd diciendo que no logra
sus fines o el resultado que se esperaba. Pero el siste-
ma educativo tiene multitud de fines, desde capacitar
a los individuos para que puedan obtener rentas en el
futuro, hasta socializar a los ninos, evitar delincuencia y
marginalidad, disminuir el gasto publico asistencial y un
largo etcétera. Esta amplitud de fines o consecuencias no
permite hacer afirmaciones generales sobre su eficacia
o ineficacia. Si se desea hacer mas eficiente el sistema
educativo, hay que definir con claridad los objetivos y
para cada uno de ellos, reemplazar los medios o recursos
utilizados por otros mas adecuados.

El Presupuesto para Educacion de la Comunidad de
Madrid en 2012 destina 156 millones de € a la publica
y 885 millones de € a la concertada. Es evidente que
no trata de reducir el gasto publico, sino de trasla-
dar produccion publica a privada, es decir, sustituir
produccién sin fines de lucro (al coste de los facto-
res) por produccion de mercado con beneficio parala
empresa productora. Revela la ausencia de preocupa-
cion por la eficiencia.

EL PResuPUESTO PARA EDUCACION DE LA CoMu-
NIDAD DE MADRID EN 2012 DESTINA 156
MILLONES DE € A LA PUBLICA Y 885 MILLO-
NES DE € A LA CONCERTADA. ES EVIDENTE QUE
NO TRATA DE REDUCIR EL GASTO PUBLICO, SINO
DE TRASLADAR PRODUCCION PUBLICA A PRIVADA,
ES DECIR, SUSTITUIR PRODUCCION SIN FINES DE
LUCRO (AL COSTE DE LOS FACTORES) POR PRO-
DUCCION DE MERCADO CON BENEFICIO PARA LA
EMPRESA PRODUCTORA. REVELA LA AUSENCIA DE

PREOCUPACION POR LA EFICIENCIA.

2. El sistema educativo no es sostenible

En economia la sostenibilidad se aplica al equilibrio finan-
ciero; significa que los ingresos y los gastos se equilibran,
sea en el corto o en el largo plazo, no gastos inmediatos con
ingresos futuros. No es aplicable al caso de 1a educacion.

Decir que el sistema educativo no es sostenible evoca el
concepto de sostenibilidad medioambiental y bioldgica,
para dar a entender que es demasiado caro, cuando la
evidencia es que gastamos menos que los paises de nues-
tro entorno y ademds son las familias quienes soportan
buena parte de la misma. Por tanto, reduciendo el gasto
publico se traslada al gasto privado la responsabilidad de
conseguir los objetivos de crecimiento econémico en un
escenario econémico de disminucion de las rentas fami-
liares y aumento de las empresariales.

3. La educacion debe adecuarse a las necesidades del
mercado laboral en tiempos de crisis

El sistema educativo se extiende a lo largo de casi dos
décadas de la vida de cada persona y todos los anos se
producen incorporaciones; es practicamente imposible
planificar las necesidades de un futuro mercado laboral
para cada persona en funcion de su ano de entrada al sis-
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LA CRISIS ES UNA EXCUSA PARA ELIMINAR LA EDUCACION COMO DERECHO CIUDADANO Y NO SE PERSIGUE UN RECORTE TEMPO-
RAL DE LOS RECURSOS DESTINADOS A LA EDUCACION (Y A OTROS SERVICIOS PUBLICOS) SINO QUE LOS TRABAJADORES TENGAN

PEORES EXPECTATIVAS SALARIALES PARA QUE SE PLIEGUEN MEJOR A LOS TRABAJOS EVENTUALES.

3

tema. Ademas, la economia trata de producir todo lo que
sea posible con los recursos disponibles en cada momento
y cuenta con el precio para saber cudles son los mas ade-
cuados y su vocacion de inmediatez no tiene nada que ver
con el largo proceso educativo.

Estamos ante una falacia econémica. Si consideramos que
los cambios de las condiciones productivas son subitos o
inesperados, solo se pueden afrontar con un elevado nivel
educativo, que permite una elevada movilidad y capaci-
dad de adaptacion. Y si son previsibles, para adecuar los
recursos a un nuevo modelo productivo es necesario
conocerlo con precision, pues cada uno necesita de unos
recursos especificos. Y si, en todo caso vamos hacia una
sociedad del conocimiento, necesitariamos personas con
mayor y mejor educacion.

Lo que no tiene sentido es que la reforma educativa en
curso base el sistema educativo en que se adapte a la
situacion de la economia a corto plazo y en la formacion
profesional, que es un nivel educativo mas que suficiente
para la mayoria de los puestos de trabajo que se ofertan
por las empresas espanolas que sobreviven a la crisis que
necesitan mano de obra barata y flexible y de escaso nivel
de cualificacion.

La crisis es una excusa para eliminar la educacion como
derecho ciudadano y no se persigue un recorte temporal
de los recursos destinados a la educacion (y a otros ser-
vicios publicos) sino que los trabajadores tengan peores
expectativas salariales para que se plieguen mejor a los
trabajos eventuales.

El efecto econdmico de la crisis es la reduccion de los
ingresos y si bien es cierto que con menos ingresos puede
realizarse menos gasto, para superarla hay que recuperar
los ingresos y esto no ocurrira si no se aumentan y mejo-
ran los factores productivos. De ninguna manera se puede
ganar competitividad en un nuevo modelo productivo de
sociedad del conocimiento y la informacién, orientado
hacia sectores de alto valor anadido, que exigen mas for-
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macion y cualificacion desmantelando las infraestructu-
ras de formacion y de investigacion.

4. Un puesto escolar privado es mds barato que uno publico

En principio esta podria ser una afirmacién mas en clave
economica que ideoldgica, pero no es asi. El coste de la
educacion lo determina la remuneracion de los factores
productivos utilizados en su produccion y en el caso de
la produccion privada, ademas el beneficio empresarial.
Para que la produccion privada resulte mas barata que la
publica, deben utilizarse menos factores productivos y/o
de menor calidad, lo que en ningln caso seria una com-
paracion ventajosa y menos aun si la educacion publica
atiende a la prestacion del servicio a la practica totalidad
de 1a poblacién inmigrante, con necesidades especiales,
dispersa geograficamente, necesitada de becas de come-
dor, transporte, libros y todo tipo de ayudas.

También debia considerar que el coste de la infraestruc-
tura educativa, ministerio, inspeccién, etc. y las subven-
ciones a los centros privados y las cesiones de terrenos o
de edificios puablicos, no puede imputarse Unicamente ala
educacion publica.

Conclusiones

No es el momento de la economia sino del debate social
que perfile las necesidades o deseos sociales, para que
la economia los cuantifique y ponga a disposicién de la
sociedad un criterio de decision racional y adaptable a las
cambiantes circunstancias econdmicas y sociales en el
medio y largo plazo.

El cambio de la decisién social de educacién publica,
gratuita y accesible para todos en todos sus niveles, con
el Estado como responsable y garante esta apoyado en la
ideologia, no en la economia. Este debate social, evitado
por los responsables de la Politica Educativa, debe consi-
derar como minimo:



1. La Estrategia de Lisboa de 1a Unién Europea del afio 2000

La UE se propuso convertirse en la economia del cono-
cimiento mas competitiva y dinamica del mundo y con-
seguir un crecimiento econémico sostenido con més y
mejores puestos de trabajo y mayor cohesion social. La
estrategia, una educacion libre de prejuicios y misticis-
mos, basada en el conocimiento critico, que consiga la
emancipacion del sujeto, que integre la llamada educa-
cion en casa y el adoctrinamiento religioso. El agente
principal para llevarla a cabo, la Universidad, meta final y
espejo formativo del sistema educativo.

la Declaracion de Bolonia de 1999, que configuraba el Espa-
cio Europeo de Educacién Superior y el sistema de créditos
ECTS (European Credit Transfer System) un marco flexible
que se reconoce los respectivos titulos, permite y facilita
la movilidad geografica de estudiantes, profesores y tra-
bajadores y fomenta la validacién del aprendizaje obtenido
mediante 1a educacion no formal e informal, 1a formacion
alolargo de la vida y el concepto de aprendizaje frente a
la ensenanza, era el primer paso, pero debia extenderse al
resto de los niveles de ensenanza.

2. El debate no puede establecerse en términos de libertad

La normativa publica, consensuada socialmente, debe
prevalecer sobre los intereses de los grupos de presion,
porque los derechos sociales son mas importantes que los
individuales. Los politicos elegidos por 1a sociedad para
que les representen, deberian defender los intereses
sociales y no los partidistas.

3. El derecho ala educacion

El derecho a la educacién es universal e inalienable y por
ello, debe contemplar el contexto familiar y econémico
de las familias, para lograr la efectiva igualdad de opor-
tunidades y la capacidad de ser libres y criticos a través
del conocimiento.

Las ventajas que la sociedad en su conjunto obtiene de 1a
educacion, obligan a soportar conjuntamente una parte
de su coste, dado que Tas condiciones sociales influyen en
los resultados educativos.

4. Los problemas reales de la escuela.

El conocimiento de los problemas no puede limitarse a su
enunciado: la falta de financiacién, la degradacion de los
sistemas publicos de educacion, el negocio de la educacion,
la segregacion del alumnado, el adoctrinamiento, el aban-
dono escolar, la formacion inicial y continua de los docen-
tes, los planes de estudio y los curriculos establecidos sin

intervencion de los docentes, las competencias autonémi-
cas, la posibilidad de innovaciones pedagdgicas, las horas
del profesorado (lectivas, de atencion individualizada, 1a
programacion metodolégica y 1a elaboracion de recursos;
el acceso a la profesion docente son algunos de ellos.

Cada uno es diferente, tiene unas causas, una incidencia
en el sistema y una posible solucion y exige un tratamien-
to individualizado para entenderlo y disefiar la solucion. El
mero enunciado de todos o parte de ellos, la busqueda de
errores y culpables y las soluciones generalizadas, no es
sino pescar en rio revuelto.

 El termino justo o justicia se traduce en economia por eficiencia. En
teoria, un empresario esta especializado y dedica su mejor conocimiento
del mercado de los factores productivos a utilizar aquellos que permiten
producir a un coste menor. Es por ello que se suele decir que el mercado es
mas eficiente que el sector publico, que puede no contar con esa especia-
lizacién, puesto que su tarea no es exclusivamente econémica, ni tampoco
esta centrada en la actividad econémica excepto para controlarla y com-
pensar los posibles excesos de los agentes econdmicos. Pero debe quedar
claro que la eficiencia solo se consigue si el empresario hace bien su tra-
bajo y el sector publico el suyo. Sino existe esta cooperacion necesaria, la
eficiencia no se logra.

2 Esta coincidencia del valor de la produccidn, el gasto total y las rentas
generadas asegura el equilibrio estable de la economia. Mantener este
equilibrio requiere asegurar que las variaciones se produzcan de forma
arménica, impidiendo la preponderancia de unos perceptores de rentas
sobre otros.

3 Que por eso se denomina frecuentemente “capital humano™.
4 De hecho exportamos profesionales formados a los paises de nuestro entorno.
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De recortes y privatizaciones que conducen
a la asfixia del servicio publico de educacion

A C O M A R C E L L A N

Profesor Universidad Carlos III de Madrid

P

“Se trata de una conocida técnica de privatizacion que consiste en desfinancia,

pretende privatizar. Al igual que cuando Mar “quiso privatizar los ferrocarriles, lo

primero que procuro fi ; 0s fondos, de forma que deja)-’on de funcionar apropiadamente

eacciond reclamando un cambio. Acto sequido se dice: estd bien, privaticen esos i
servicios. S luego funcionan peor, no hay problema: el gobierno saldrd a rescatarlos.
Esta es la técnica estdndar de Iafr;vati;qcién

—-F.d_ . . .
Noam Chomsky, Ilusionistas. Ediciones Irreverentes. 2012.




LLAS MAREAS VERDES NO SE HAN TRADUCIDO EN UN TSUNAMI QUE RESPONDA CON ENERGIA A UNA AGRESION PREMEDITADA Y
DE LARGO ALCANCE DEBIDO FUNDAMENTALMENTE A LA PARCIALIZACION DE LAS LUCHAS EN LAS DIFERENTES ETAPAS EDUCATI-

VAS (PRIMARIA, SECUNDARIA Y UNIVERSIDAD) Y A LA AUSENCIA DE UNA VISION DEL SISTEMA EDUCATIVO COMO UN CONJUNTO.

Negras tormentas agitan el sistema de educacion
publica de nuestro pais en todos sus niveles, desde el
infantil hasta la Universidad. Una contrarreforma (;algu-
na vez a lo largo de los 34 anos de Constitucion se inten-
t6 reformarlo atacando de raiz los problemas y no que-
dandose en consideraciones estéticas?) que el Gobierno
del PP con su inefable ministro de Educacion y Cultura,
José Ignacio Wert, a la cabeza del desaguisado, preten-
de reforzar el papel de la iglesia catdlica en lo ideoldgico,
disminuye sustancialmente la financiacion del sistema
publico a favor del concertado y privado, “militariza” al
profesorado para dotarle de “autoridad” y toma como
referencia la cultura de la evaluacion permanente como
criterio de test de “progreso adecuado del aprendizaje”
y, por tanto, como condicionante del mismo. La desigual-
dad como lema frente a la equidad, la eficiencia frente a
la calidad democrética, la reproduccién del conocimiento
frente a la vision critica en el aprendizaje, la pérdida del

valor “publico” para satisfacer los intereses dominantes
de las clases dominantes que lanzan el mensaje del valor
delo privado y el esfuerzo individual como complementos
frente a los valores colectivos y de responsabilidad social
de unos gestores publicos Ultimamente bajo minimos.

Las mareas verdes no se han traducido en un tsunami
que responda con energia a una agresion premeditada y
de largo alcance debido fundamentalmente a la parcia-
lizacion de 1as Tuchas en las diferentes etapas educati-
vas (primaria, secundaria y universidad) y a la ausencia
de una visién del sistema educativo como un conjunto.
El desanimo cunde y solo una confluencia de accioén por
parte de profesores, estudiantes y agentes sociales en
torno a un programa de minimos podra parar el desguace
del sistema educativo publico en nuestro pafs.

Primeras preguntas: ;Tenemos claro lo que significa
un servicio publico en educacion?. ;Se reduce meramen-
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te a un sistema de financiacion que debe proceder de las
arcas publicas en su 100%7?. ;A quién rinden cuentas los
agentes del sistema educativo (profesores, gestores)?
;Cudles son los grados de participacion en el interior del
sistema educativo no solo de los agentes sino también de
los estudiantes y sus familias?.;Qué se entiende por “ren-
dimiento” educativo?. ;Debe primar la formacién de ciu-
dadanos “conscientes y responsables”, sujetos a derechos
y deberes frente a expertos desde los 14 anos en ramas
disjuntas del conocimiento?.

Idiotas, es la economia...

En el caso de la educacion superior, la situacion esta
alcanzando niveles dramaticos. Reduccion drastica de la
participacion publica (a través de las Comunidades Auto-
nomas) en los presupuestos de las universidades, no sélo
en los capitulos de financiacion del coste del profesora-
do (no cubierto mds que en un 75% en algunos casos)
sino en infraestructuras y mantenimiento de las mismas
(reduccion en mas del 80% en el caso de la Comunidad
de Madrid) y, como contrapartida, incremento brutal de
tasas no sélo en Grado sino, fundamentalmente, en Mas-
ter, con un mensaje claro, la “Universidad para el que
pueda pagarla” y complementado con recorte dramatico
en la politica de becas. Las pretendidas “bondades” del
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LA PROPIA IMPLANTACION DEL MODELO BOLONIA,
SE HA VISTO REFLEJADO EN UN PROCESO DE APREN-
DIZAJE PSICODELICO, EN EL QUE PRIMA LA REPRO-
DUCCION INTENSIVA DE CONOCIMIENTO FRENTE A LA
SEDIMENTACION Y REFLEXION CRITICAS, LA CARRERA
DE LA EVALUACION PERMANENTE COMO CONTRAPUN-
TO MERCANTIL PARA GARANTIZAR MEJORES * TASAS
DE EXITO” QUE ESTAN CONDUCIENDO A UN NIVEL DE

PAUPERACION DEL CONOCIMIENTO.

modelo Bolonia se han dado de bruces con esta crisis. La
precarizacion del profesorado no permanente (contratos
“basura” de un ano de duracidn, renovables (;?) segln
las disponibilidades presupuestarias), 1a paralizacion
por Decreto Ley de los mecanismos de permanentizacion
(oposiciones a cuerpos de funcionarios TU, CEU y CU), las
amenazas directas de intervencion por parte de las CCAA
ante la situacion econémica de algunas universidades asi
como la reorganizacion de estructuras académicas (desde
departamentos a centros y. llegado el momento, de 1as
propias universidades) nos sitdan en un escenario inima-
ginable cuando se lanzaron propuestas desde “arriba”,
como la Estrategia Universidad 2015, de las que nadie
se acuerda porque llegd la crisis y mandé parar... Ahora,
el mensaje desde las CCAA a las Universidades es claro:
Busquen fondos debajo de las piedras, externalicen aln
mas sus servicios, dediquen a sus profesores a tareas de
consultorfa que generen recursos, ayidennos a subir las
tasas porque beneficiara sus cuentas anuales, precaricen
a sus profesores y PAS acabando por consuncion o jubila-
cion con sus funcionarios, apliquen ERES al personal labo-
ral caso de que cierren el afo con un 5% de déficit frente
al ejercicio anterior, olvidense de Campus de Excelencia
Internacional y mejoren en los rankings, aprendiendo de
las inefables Escuelas de negocios (IESE, ESADE, IE) que
les estan marcando el camino a seguir.



EL UTILITARISMO Y LA VISION DE UNA INVESTIGACION A CORTO PLAZO SE VAYAN ABRIENDO PASO, LAMINANDO LA GENERACION
DE CONOCIMIENTO INUTIL” DESDE ESA PERSPECTIVA Y QUE PONE EN EL PUNTO DE MIRA NO SOLO LAS HUMANIDADES Y LAS

CIENCIAS SOCIALES SINO TAMBIEN LA CIENCIA MAL LLAMADA BASICA.

Pero también, es la formacion...

La propia implantacion del modelo Bolonia, que pre-
tendfa medir el aprendizaje a través de la dedicacién de
un alumno “estimulado” por clases “magistrales” de 90
minutos a lo largo de la semana y “grupos reducidos” que
representaban otros 90 minutos por semana, todo ello
con el perfil de 6 créditos ECTS se ha visto reflejado en
un proceso de aprendizaje psicodélico, en el que prima la
reproduccion intensiva de conocimiento frente a la sedi-
mentacion y reflexion criticas, la carrera de la evaluacion
permanente como contrapunto mercantil para garanti-
zar mejores “tasas de éxito” que estan conduciendo a un

nivel de pauperacion del conocimiento que, en las titula-
ciones de Grado, refleja el escaso valor que se les concede
frente a la simbologia del Méster como auténtico “valor
de uso y cambio” para un futuro profesional, que, por otra
parte, no solo es incierto en concordancia con lo aprendi-
do sino que tiene la perspectiva del paro o la emigracion.

El cambio de modelo docente descansa, aparentemen-
te, en una mayor centralidad de la actividad del estudian-
te en el proceso de aprendizaje-ensenanza, pero la reali-
dad esta imponiendo otras practicas, pasivas por excelen-
cia en el caso de los estudiantes y de intensificacion del
papel del profesor como evaluador permanente mas que

dinamizador del aprendizaje.
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L0S ESTUDIANTES COMO *USUARIOS” QUE PAGAN POR UN SERVICIO, LOS PROFESORES COMO ‘ OPERARIOS  DOCENTES Y, EN
ALGUNOS CASOS, INVESTIGADORES, Y EL PAS cOMO “INSTRUMENTO DE APOYO” CONFIGURAN ESA NUEVA VISION QUE BUSCA

UNA UNIVERSIDAD * RENTABLE, DESDE UN PUNTO DE VISTA ECONOMICO, PARA LOS PODERES PUBLICOS (; ?) PERO CARENTE DE

“VALOR Y CONCIENCIA” PUBLICAS.

3

¢Para qué investigar?

Pero no solo esa mision formativa de las universidades
se encuentra en cuestion. La propia generacién de cono-
cimiento y su transmisién (lo que vulgarmente se deno-
mina investigacion y transferencia) se han visto afecta-
das por la crisis econdémica. La drdstica reduccion de los
presupuestos en I+D+I (aproximadamente un 25% anual
desde 2010 en el caso de los ministerios competentes en
dichas politicas), la disminucién de los gastos en térmi-
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nos de PIB (1.39% en 2010 y 1.33% en 2011), junto con
la paralizacion de la inversion del sector privado, estan
conduciendo a un retroceso a parametros de hace casi
dos décadas, con el coste de oportunidad que significa.
No solo es un problema cuantitativo, sino metodologico
y cualitativo. La imaginacién presupuestaria esta alcan-
zando niveles de vértigo. Convocatorias cuya apertura
se retrasa para “ahorrar” un ano (caso de los contratos
Juan de la Cierva y Ramon y Cajal, tedricamente concebi-
dos como “joyas de la Corona” para atraer talento post-



doctoral), retrasos injustificados en la resolucién de las
predoctorales (FPI) o disminucién sobre la marcha de la
oferta (de 950 a 800) en becas FPU, no constituyen un
ejemplo para retener a esa generacion “excelentemente
formada”, que ve en otros paises que se toman en serio la
investigacion, una via de salida natural.

La Ley de la Ciencia, aprobada en las Cortes en Mayo
de 2011, con dos elementos operativos clave como son
la Estrategia Estatal y el Plan Estatal, y 1a gestion a tra-
vés de una Agencia Estatal de Ciencia y Tecnologia, se
encuentra en un impasse que la puede convertir en papel
mojado. La dependencia organica del Ministerio de Eco-
nomia y Competitividad de una Secretaria de Estado de
Investigacion e Innovacion ha anadido mas complejidad
al problema, puesto que las trabas burocraticas en la ges-
tidn de proyectos se han incrementado de manera nota-
ble junto a los recortes presupuestarios antes senalados.
Esta era la via natural de financiacion en las Universida-
des, junto a la participacién en los programas europeos,
por lo que el camino de consecucion de recursos no fina-
listas se encuentra con grandes dificultades. De ahi, que
el utilitarismo y la vision de una investigacion a corto
plazo se vayan abriendo paso, laminando la generacion de
conocimiento “inatil” desde esa perspectiva y que pone
en el punto de mira no solo las humanidades y 1as ciencias
sociales sino también la ciencia mal llamada bésica.

Y al final, todo se reduce a la maldita gobernanza.

Sin duda, el mantra existencial que reiteran las politi-
cas neoliberales es que el sistema de educacién superior,
las universidades y sus centros, funciona mal porque una
“degeneracién democratica” en su gestion y la seleccion
de los responsables de la misma en sus mas altos niveles
(Rectores, Decanos etc) les impide actuar con eficiencia
y rendir cuentas a una sociedad que les provee de los
recursos econémicos para una triple misién que debe-
ria configurar su actividad cotidiana (formar profesio-
nales-ciudadanos, generar conocimiento y dinamizar y
ser referente para la sociedad). La calidad democratica,
la transparencia y la participacion, se consideran obsta-
culos para esa eficiencia basada en el “ordeno y mando”
procedente de una legitimidad “externa” (la estructu-
ra de un “Consejo de Administracién” como érgano de
Gobierno universitario, con una composicién “ajena” a la
propia Universidad, que nombra al Rector y a los “altos
cargos” universitarios se va imponiendo en las diferentes
propuestas que nos inundan e inundaran en los proximos
meses). Un ” copiar y pegar” del sistema anglosajon ver-

sion norteamericana para una sociedad como la espanola
a la que nuestros neoliberales quieren mimetizar en base
ala “libertad de mercado y eleccién” que tiene la educa-
cion pero también la sanidad, los cuidados, el transpor-
te, entre otros, como laboratorio de implantacion de ese
Orden Nuevo. Los estudiantes como “usuarios” que pagan
por un servicio, los profesores como “operarios” docentes
vy, en algunos casos, investigadores, y el PAS como “instru-
mento de apoyo” configuran esa nueva visién que busca
una universidad “rentable”, desde un punto de vista eco-
némico, para los poderes publicos (;?) pero carente de
“valor y conciencia” publicas.

Me gustaria finalizar con una reflexion de Thomas
Jefferson: La ley mds importante de todo nuestro cédigo
es la que promueve la difusion del conocimiento entre el
pueblo. No se puede idear otro fundamento seguro para
conservar la libertad y la felicidad. [...] El impuesto que se
pague para la Educacion no es mds que la milésima parte
de lo que se tendrd que pagar a los reyes, a los sacerdotes
y alos nobles que ascenderdn al poder si dejamos al pueblo
en ignorancia.
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La escuela, la ensenanza

y la formacion de las conciencias

F . J A V | E R M E R C H A N

Catedratico de Educacidon Secundaria
Prof. de 1la Facultad de Educacidn
Universidad de Sevilla

Desde sus origenes, la educacion y la escuela se han considerado medios para configurar las
concienciasiy construir la identidad de los sujetos. Los valores y pautas.de comportamiento
que;se ha tratado, y trata, de inculcar, han variado a lo largo del tiempo, gnfuncion de las
circunstancias historicas, economicas y sociales. Incluso desde una perspectiva critica se ha
adoptado este papel de la escuela, procurando en este caso formar personas comprometidas
con la transformacion social. No obstante cabe discutir si realmente los'sistemas educativos
tienen esa capacidad, o, al menos, con la potencia que se les atribuye.
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LA ACCION EDUCATIVA SE JUSTIFICABA POR LA CON-
VENIENCIA DE CONSTRUIR EN LAS PERSONAS UNAS

DETERMINADAS FORMAS DE SER, PENSAR Y ACTUAR.

El papel ideolégico de l1a escolarizacion

Antes incluso de que a lo largo del los siglo XIX y primera
mitad del XX se fuera extendiendo en muchos paises un sis-
tema estatal de escolarizacion, la accion educativa se justi-
ficaba por la conveniencia de construir en las personas unas
determinadas formas de ser, pensar y actuar. Por ejemplo,
ya en 1685, Comenius, en su Orbis Pictum, habia definido
a la escuela como Taller en el que se forma en los jovenes
nuevos espiritus para la virtud. Pero hasta la contempora-
neidad, la formacion de las conciencias e identidades de los
sujetos era asunto reservado a la iglesia y, entre la nobleza,
al dmbito familiar y de la comunidad més inmediata. Aungue
en Espana ese objetivo nunca se ha llegado a conseguir ple-
namente, la revolucion liberal burguesa tratd de sustraer
a la religion el monopolio de la educacion, trasladando al
estado esa funcion. El plan se sustentaba en la conviccion
de que la educacion constituia un instrumento eficaz para
la formacién de convicciones y valores, de manera que se
trataba de configurar un sistema organizado -el sistema
educativo- bajo el control del estado emergente. La por
entonces clase revolucionaria, la burguesia, aspiraba de
esta forma a fortalecer su proyecto politico y social, dis-
poniendo para ello de sujetos criticos con el Antiguo Régi-
men, asi como de una poblacién que se comprometiera o, al
menos, aceptara la construccion del nuevo orden Tiberal, y
una nueva entidad, la patria, como referente que permitiria
asumir lo que era un proyecto de clase como un proyecto
comun a todos los ciudadanos. La convergencia de las ideas
ilustradas no es desdenable en este proceso; gracias a ellas
se extendia la creencia de que el conocimiento permitiria
ver la luz y hacer felices a los individuos, de manera que la
construccion de un sistema escolar de masas no se presen-
taba o justificaba meramente como la sustitucion de una
doctrina —la de la iglesia- por otra -la del nuevo estado-,
sino también como un avance hacia el progreso y la felicidad
(Cuesta, 2005). Mas adelante, a medida que se implantaba
el capitalismo y crecia la conflictividad social protagonizada
por las clases populares, el papel adoctrinador de la escuela
adoptaba nuevos matices, pues ahora, no se trataba tanto
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de contribuir ala revolucion de la burguesia, sino de sujetar
el nuevo impetu proletario: mas escuelas y menos carceles.
Precisamente por esto, al menos inicialmente, tanto Marx
como el pensamiento anarquista recelaron del papel de las
escuelas del estado, por 1o que, especialmente los segun-
dos, pusieron en marcha formas de educacion propias en el
ambito de los sindicatos.

Serd Durkheim, uno de los padres fundadores de la
sociologia moderna, quien teorice de manera sistematica
la idea de que la escolarizacion constituye basicamente un
instrumento de inculcacion de valores y de configuracion
de identidades. A su juicio, el cometido central de la edu-
cacion no estriba en la transmision de conocimientos sino
en la formacién de las conciencias; su funcion principal
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EL PLAN SE SUSTENTABA EN LA CONVICCION DE QUE LA EDUCACION CONSTITUIA UN INSTRUMENTO EFICAZ PARA LA FOR-

MACION DE CONVICCIONES Y VALORES, DE MANERA QUE SE TRATABA DE CONFIGURAR UN SISTEMA ORGANIZADO -EL SISTEMA

EDUCATIVO- BAJO EL CONTROL DEL ESTADO EMERGENTE.

es la edificacion de un sujeto disciplinado que encauce su
conducta individual hacia la preservacion del orden social,
manteniéndolo protegido de convulsiones y conflictos.
Ello es posible, en primer lugar por la fase psicoldgica de
los individuos en que la escuela desarrolla su accion, y, en
segundo lugar, por sus mecanismos internos de funciona-
miento, que permiten una accién envolvente, total y dura-
dera sobre la conciencia individual (Ortega, 1999).

La que conocemos como sociologia critica de 1a educa-
cién, que se desarrollé a mediados del pasado siglo, parti-
cularmente en el ambito anglosajon y en Francia, mantiene
en Ultima instancia cierta continuidad con el pensamiento
de Durkheim. Desde su punto de vista, efectivamente, la
escuela es un medio privilegiado para educar politicamente
a los jovenes y para inculcarles valores que sirvan de sos-
tén al orden social, es decir, la escuela tiene una funcion
ideoldgica, o de reproduccion cultural, que se desarrolla
de diversas formas. Mediante esa funcidn, se trataria de
sustituir los mecanismos de control externo por otros de

Propone estudiar

control interno, que operarian a través de la conciencia de
lo que es bueno y malo, de lo que se debe hacer y de lo que
no se debe hacer (Fernandez Enguita, 1993).

El adoctrinamiento a través de los contenidos escolares

En este marco conceptual, durante los afos sesenta
y setenta se prodigaron los estudios sobre el curricu-
lum escolar, pues se venia a considerar que uno de los
resortes de los que se sirve la escuela para desarrollar
su adoctrinamiento es precisamente la orientacion de los
contenidos escolares o la determinacion de las materias
que configuran el plan de estudios. Esta tesis fue adop-
tada por la sociologia critica de la educacion en sus estu-
dios sobre el curriculum. Especialmente Michael Young
abordé el analisis del papel del conocimiento escolar en
los mecanismos de control social, sentando las bases
para posteriores investigaciones. Apple (1996) destacd
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la importancia que tiene el corpus formal del saber esco-
lar en la reproduccion cultural o inculcacion ideoldgica,
senalando que el conocimiento escolar no deja de ser una
seleccion de entre muchas posibles, pero una seleccion
que estd guiada por valores ideol6gicos que es necesa-
rio descubrir, ya que se presenta como un conocimiento
objetivo, neutral y con validez universal si bien no podria
afirmarse que todo el conocimiento escolar es reductible
a conocimiento ideolégico.

La forma en que el conocimiento escolar se impregna
de una determinada ideologia, es una cuestion fundamen-
tal a la hora analizar cudles son los valores que se trans-
miten en la escuela y a la hora de intervenir en la practica
escolar desde una perspectiva critica. Pero, como dice
Fernandez Enguita, (1993) el mismo acto de elegir o selec-
cionar implica una omision, puesto que excluye a todo 1o
demads, que es considerado, por ello, como irrelevante, no
digno de ser aprendido ni ensenado. De este modo diria-
mos que el hecho de que el conocimiento escolar “legi-
timo” descarte ciertos asuntos viene a ser otra manera
en que se impregna de valores ideolégicos. En esa misma
linea Baudelot y Establet (1999, p.97), afirmaban, que la
escuela <<asegura una funcion politica e ideoldgica de
inculcacion de la ideologia burguesa>>. Esta inculcacion
se realiza de diversas formas; la mas aparente, aunque
no la mas eficaz e importante, es a través de la seleccion
de temas o de valores que se ofrecen como la “verdad”, la
“cultura”, el “saber”, el “gusto”, etc.; es la forma que, por
su caracter explicito, ha atraido -segun los citados auto-
res- en mayor medida la actuacién de la critica.

Pero, no es sélo mediante la seleccidn, o no, de los
asuntos que deben ser objeto de estudio en el aula como
la escuela adoctrina, sino que también 1o hace cuando al
tratar de esos asuntos emite juicios positivos o negativos
sobre la realidad. Apple analiz6 la forma en que se trata
el tema del conflicto en los contenidos escolares, obser-
vando que en lugar de considerar el conflicto y la con-
tradiccion como las fuerzas impulsoras de la sociedad, se
suele valorar como intrinsecamente malo, trasmitiéndose
el mensaje de que deberiamos esforzarnos por eliminarlo
de nuestro marco institucional establecido, de manera
que el conflicto y la disension se consideran antitéticos
al buen funcionamiento de 1a sociedad. Lo cual interpreta
como una tesis orientada fundamentalmente a legitimar
el orden social existente.

En el mismo sentido, Popkewitz (1985) analizé el papel
que en los contenidos escolares se atribuye a los indivi-

LA CONVERGENCIA DE LAS IDEAS ILUSTRADAS NO
ES DESDENABLE EN ESTE PROCESO; GRACIAS A
ELLAS SE EXTENDIA LA CREENCIA DE QUE EL CONO-
CIMIENTO PERMITIRTA VER LA LUZ Y HACER FELICES
A LOS INDIVIDUOS, DE MANERA QUE LA CONSTRUC-
CION DE UN SISTEMA ESCOLAR DE MASAS NO SE
PRESENTABA O JUSTIFICABA MERAMENTE COMO LA
SUSTITUCION DE UNA DOCTRINA —LA DE LA IGLE-
SIA- POR OTRA -LA DEL NUEVO ESTADO-, SINO
TAMBIEN COMO UN AVANCE HACIA EL PROGRESO Y
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EL CONOCIMIENTO ESCOLAR NO DEJA DE SER UNA SELECCION DE ENTRE MUCHAS POSIBLES, PERO UNA SELECCION QUE ESTA

GUIADA POR VALORES IDFOLOGICOS QUE ES NECESARIO DESCUBRIR, YA QUE SE PRESENTA COMO UN CONOCIMIENTO OBJETIVO,

NEUTRAL Y CON VALIDEZ UNIVERSAL.

4

duos en los procesos sociales, llegando a la conclusion de
que se potencia la figura de los lideres y grandes persona-
jes, mientras que el papel de los ciudadanos y de las clases
populares se limita a participar en las elecciones o a asis-
tir como espectadores de los hechos histérico-sociales. A
este respecto, es sintomatico el modo en que aparecen
las clases populares en las ilustraciones de los libros de
texto (Merchan, 2005).

Esta funcién ideoldgica de la escuela, operada a tra-
vés de la seleccion de los contenidos y de la valoracion de
las conductas y las ideas, si bien se manifiesta de mane-
ra mas evidente en las disciplinas de Ciencias Sociales, y,
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especialmente en la Geografia, puede advertirse también
en otras aparentemente mas neutrales. En esos caso,
como el de las disciplinas cientificas, el tipo de ejemplos
con los que se trabaja en el aula o la conceptuacion de
los problemas que merecen ser estudiados, constituyen
el vehiculo a me diante el cual se transmite la ideologia.

La formacion de la conciencia e identidad a través de
las practicas escolares

Si bien no puede afirmarse que todo el conocimiento
escolar esté impregnado de ideologia, los contenidos de la
ensenanza constituyen uno de los instrumentos de adoc-



APPLE ANALIZO LA FORMA EN QUE SE TRATA EL
TEMA DEL CONFLICTO EN LOS CONTENIDOS ESCOLA-
RES, OBSERVANDO QUE EN LUGAR DE CONSIDERAR EL
CONFLICTO Y LA CONTRADICCION COMO LAS FUERZAS
IMPULSORAS DE LA SOCIEDAD, SE SUELE VALORAR
COMO INTRINSECAMENTE MALO, TRASMITIENDOSE EL
MENSAJE DE QUE DEBERTAMOS ESFORZARNOS POR
ELIMINARLO DE NUESTRO MARCO INSTITUCIONAL
ESTABLECIDO, DE MANERA QUE EL CONFLICTO Y LA
DISENSION SE CONSIDERAN ANTITETICOS AL BUEN

FUNCIONAMIENTO DE LA SOCIEDAD.

trinamiento enla escuela, pero no el Unico. Para Baudelot y
Establet Ia principal forma en que la escuela inculca la ideo-
logia burguesa es a través de las propias practicas esco-
lares, es decir, mediante la sumision de los estudiantes a
un conjunto de practicas que constituyen, en su opinién, el
ritual material de 1a ideologia burguesa. Mas concretamen-
te, ejemplificando esta tesis con situaciones habituales en
el contexto escolar, afirman que << Los ejercicios escolares
se dan de manera simplemente analoga, como un trabajo,
el “trabajo escolar”, que es al mismo tiempo presentado (...
como un deber. En el ritual familiar, el cuaderno de notas
[las calificaciones] funciona como un equivalente (en sen-
tido figurativo) del salario: la buena calificacién, como el
salario, es “precio”, la recompensa del trabajo cumplido (...
Las practicas escolares y su ritual son entonces un aspec-
to esencial del proceso de inculcacion ideoldgica; deberes,
disciplina, castigos y recompensas; tras su aparente fun-
cién educativa técnica, aseguran la funcion esencial pero
oculta de realizar en la escuela la ideologia burguesa...>>
(Baudelot y Establet, 1999, pp.100-101).

En una linea similar hay que citar los trabajos de
Bowles y Gintis (1985 y 1999), si bien para estos autores
la reproduccion cultural necesaria para el mantenimiento
del orden social capitalista se realiza en la escuela gracias

ala correspondencia que se da entre las relaciones socia-
les escolares y las relaciones de produccion, de mane-
ra que, seguin este punto de vista, los estudiantes irfan
adiestrandose a lo largo de su vida escolar en las practi-
cas que van a vivir en el campo econémico y social, asu-
miendo en sus conciencias el lugar que les corresponde;
de esta forma los elementos primordiales de la organiza-
cién educativa son réplica de las relaciones de dominio y
subordinacion de la esfera econdmica.

Consideraban estos autores que la perpetuacion de las
relaciones econémicas y sociales, de poder y privilegio, no
se produce de manera automatica sino que es el resulta-
do de la actuacién de mecanismos explicitos constituidos
al efecto, es decir, del proceso de reproduccion. En prime-
ra instancia la ley y el poder coercitivo constituyen ya un
medio de reproduccion, pero parece absurdo atribuir 1a
reproduccion exclusivamente a la fuerza. Las leyes que se
consideran ilegitimas tienen menos poder coercitivo, el
uso desmedido y frecuente de la fuerza pierde efectividad
y, en fin, en los casos en que la oposicidn actla unida y
de forma activa se tiende al cambio estructural o al com-
promiso. Por lo tanto, << esta bien claro que la concien-
cia de los trabajadores -creencias, valores, concepto de
si mismos, tipos de solidaridad (...)- es fundamental para
la perpetuacion, validacion y buen funcionamiento de las
instituciones econdmicas. La reproduccién de las relacio-
nes sociales de la produccién depende de la reproduccion
de la conciencia>> (Bowles y Gintis, 1999, p. 146).

Desde su punto de vista, a la institucion escolar le
corresponde un papel fundamental en esa reproduccién
de la conciencia y es ésta su principal funcidn, que realiza
segun el principio de correspondencia. Asi, por ejemplo,
las relaciones jerarquicas de las empresas se correspon-
den con las que se desarrollan en el ambito escolar, sien-
do mas rigidas en los niveles inferiores de la ensenanza
-correspondiéndose con los puestos de inferior catego-
ria- que en los superiores -que se corresponden con los
puestos directivos. Esta correspondencia se verifica tam-
bién entre distintos tipos de ensefianza segun el entorno
social, de manera que en las escuelas a las que acude la
poblacion de los estratos inferiores se desarrollan prac-
ticas pedagogicas similares a las que son caracteristicas
de los puestos de trabajo inferiores, mientras que en las
escuelas de zonas acomodadas se desarrollarian practicas
pedagbgicas mas abiertas, en correspondencia también
con las caracteristicas de las relaciones sociales de los
puestos de trabajo de superior categoriat.
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LAS DIFERENTES PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE SE LLEVAN A CABO EN LAS ESCUELAS SEGUN LA CLASE SOCIAL DEL ALUMNADO,
ES REFLEJO DE LOS DIFERENTES OBJETIVOS Y EXPECTATIVAS QUE TIENEN LOS DIVERSOS AGENTES QUE INTERVIENEN EN LA
EDUCACION -PADRES, ALUMNOS, PROFESORES Y ADMINISTRADORES-, LO CUAL SE EXPLICA POR LA CULTURA DEL ENTORNO EN

FL QUE SE SOCIALIZAN PADRES Y ESTUDIANTES, AST COMO POR LA EXPERIENCIA QUE SE ADQUIERE EN EL AMBITO LABORAL.

4

A juicio de Bowles y Gintis las diferentes practicas
pedag6gicas que se llevan a cabo en las escuelas segin
la clase social del alumnado, es reflejo de los diferentes
objetivos y expectativas que tienen los diversos agentes
que intervienen en la educacién -padres, alumnos, profe-
sores y administradores-, 1o cual se explica por la cultura
del entorno en el que se socializan padres y estudiantes,
asi como por la experiencia que se adquiere en el ambi-
to laboral. Desde esta perspectiva de la correspondencia,
puede decirse que la institucion escolar reproduce dife-
renciadamente una serie de valores y pautas de compor-
tamiento a través de las practicas pedagdgicas domi-
nantes segun el contexto sociocultural; de esta forma
el sistema educativo se convierte, junto a otros, en un
mecanismo de reproduccién que sirve a la estabilidad del
orden socio-econémico.

¢Tiene poder la escuela para la formacion critica?

Al considerar que la escuela capitalista persigue en Ulti-
ma instancia la formacion de conciencias e identidades,
es decir, persigue el adoctrinamiento de los alumnos en
determinados valores, actitudes y pautas de conducta, y
que tiene capacidad para ello, en la perspectiva de la socio-
logia critica se adoptaba una suerte de funcionalismo que
bien podia invertirse. Es decir, si la escuela tiene como fun-
cién primordial configurar la mente de los alumnos en un
determinado sentido —dirfamos conservador, obediente y
sumiso al orden establecido-, y esto lo hace a través de los
contenidos del curriculum y las practicas escolares, seria
viable formar otro tipo de conciencia —critica y compro-
metida con la transformacidn social- adoptando otros con-
tenidos escolares y desarrollando otras practicas y otros
métodos de ensenanza. Esta tesis constituyo el nlcleo de
pensamiento de las pedagogias criticas y de las experien-
cias de renovacion pedagogica que se desarrollaron, por
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ejemplo en Espania, en los Ultimos anos de la década de los
setenta y primeros de los ochenta del pasado siglo.

Efectivamente, en el contexto del tardofranquismo y,
anteriormente, del auge del movimiento progresista en
todo el mundo, proliferaron los grupos y colectivos de
docentes que pusieron en practica en las aulas el prin-




ESFUERZO Y DEDICACION.

ESTA IDENTIDAD SE SUSTENTA EN EL CONSUMO Y LA PRODUCTIVIDAD COMO DOGMAS RELIGIOSOS EN LOS QUE SE
BASA LA SALVACION PERSONAL Y COLECTIVA, MIENTRAS QUE LA CONCIENCIA SE CONFIGURA CON LA IDEA DE QUE

TODO LO QUE SOMOS Y CONSEGUIMOS, 0, ESPECIALMENTE, LO QUE NO SOMOS Y NO CONSEGUIMOS, ES OBRA DE TU

cipio de que la escuela deberia y podria servir para otro
tipo de educacion, una educacion que contribuyera al
cambio y, consecuentemente, estuviera mas comprome-
tida politica y socialmente. Esa contribucion consistiria,
por una parte, en contrarrestar la capacidad de influen-
cia del pensamiento antidemocratico y pro-capitalista y,

por otra, en formar a los alumnos una conciencia revo-
lucionaria. Para ello se seleccionaban contenidos esco-
lares alternativos y se utilizan materiales curriculares
distintos de los libros de texto convencionales, asi como
practicas pedagégicas inspiradas en la tradicion de la
pedagogia progresista.

La formacion de un nuevo sujeto: ciudadano votante,
consumidor y empresario de si mismo

Todavia esta por hacer un estudio amplio sobre la suer-
te que corrieron este tipo de iniciativas y qué capacidad
tuvieron realmente de lograr sus propdsitos; lo cierto es
que ya en la década de los noventa el impulso renovador
fue menguando, de manera que, frente al sujeto critico,
ha ido ganando terreno la idea de configurar un sujeto
que se caracterizaria por su condicion de ciudadano-
votante. De la mano de la socialdemocracia -paladin de
lo que se dio en Tlamar el pensamiento débil-, a lo largo
de los anos noventa y primeros del siglo XXL, el discurso
sobre la funcién de la educacion en el ambito de la con-
ciencia se fue escorando hacia esa nueva identidad que,
en definitiva, acepte el orden constitucional y social esta-
blecido como el mejor de los mundos posibles y encauce
toda su posible energia critica en votar a las supuestas
alternativas que se le presentan cada cuatro anos.

Ya en nuestros dias, el giro cada vez mas derechista
que vive la politica educativa, y la politica en general,
encarga a la escuela la formacién de un nuevo sujeto: el
empresario de si mismo. (Vdzquez, 2005; Rizvil y Lingard,
2013). La LOMCE refleja claramente el culto a lo que se
ha llamado la empresomania, el culto a los valores del
emprendimiento y 1a iniciativa individual como motores
de la vida econdmica y social. No se trata tanto de una
apuesta por una especie de republica de pequefos propie-
tarios, cuanto la de configurar una nueva identidad y una
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nueva conciencia. Esta identidad se sustenta en el consu-
mo y la productividad como dogmas religiosos en 1os que
se basa la salvacion personal y colectiva, mientras que la
conciencia se configura con la idea de que todo lo que
Somos y conseguimos, o, especialmente, lo que no somos
Yy no conseguimos, es obra de tu esfuerzo y dedicacion. A
nadie hay que pedir cuenta de los fracasos, del estatus,
de la riqueza o de la pobreza, pues, especialmente esto
Gltimo, es responsabilidad de uno mismo. En definitiva,
se trataria de inculcar la creencia de que los individuos
somos seres ahistéricos y socialmente descontextualiza-
dos, cada uno responsable de su suerte.

¢Realmente tiene la escuela la capacidad que se le
atribuye para formar las conciencias?

En su trabajo sobre la transformacion de la educacion
en el tiempo, David Hamilton (2008) planted la tesis de
que los cambios en las formas y contenidos de la ensenan-
za tienen relacion con los contextos historicos y sociales
enlos que se inserta la institucion escolar, de manera que
en las sucesivas etapas de la historia de la escolarizacion
uno de los factores de cambio es precisamente el tipo de
sujeto que se pretende construir. En cierto sentido, a 1o
largo de los parrafos anteriores se ha tratado de plan-
tear las distintas alternativas que a este respecto se han
producido desde los origenes de la escolarizacion hasta
nuestros dias. En todos los casos, aunque con distinta
orientacion, se parte del supuesto de que una de las mas
importantes funciones de la escuela es la de transmitir
valores, ideologia y, en definitiva, la de configurar identi-
dades y conciencias.

Sin embargo algunos autores cuestionan, por una
parte, que el andlisis funcionalista, critico o conservador,
pueda dar cuenta de la dindmica y el papel de 1a institu-
cién escolar; por otra, se muestran escépticos acerca de
la capacidad de la educacion escolarizada para llevar ade-
lante propésitos de adoctrinamiento o formacion de iden-
tidades y conciencias, al menos en la medida en que se le
atribuye. Martin Criado (2010), sirviéndose de la teoria de
campos, sostiene a este respecto que en el campo esco-
lar intervienen muchas y divergentes fuerzas, de manera
que no seria razonable pensar que la institucion obedece
cabalmente a los designios de las fuerzas dominantes o de
las politicas educativas. De hecho es facil constatar que
las reformas educativas generalmente fracasan en buena

LP
6 DOSSIER

parte de sus objetivos, o que incluso los esfuerzos innova-
dores de la pedagogia critica no corren mejor suerte. La
complejidad de los sistemas escolares los convierte en un
ambito de conflictos, presiones y oportunidades en el que,
segun este autor, la resultante nunca obedece a una sola
fuerzay, en todo caso, siempre es inestable.

Ademas, se tiende a sobrevalorar las posibilidades de 1a
educacion para el adoctrinamiento y la formacion de con-
ciencias. En este sentido, algunos acontecimientos son
bastante expresivos. Es el caso, por ejemplo, del colapso
de 1a Unién Soviética, de la revolucion de los claveles en
Portugal o del fin de la dictadura franquista: en estos pai-
ses funcionaron sistemas escolares con fuerte carga doc-
trinal que, sin embargo, no sirvieron de mucho a la hora
de evitar la liquidacion de sus sistemas politicos. Por el
contario, se tiende a minusvalorar el papel de otras ins-
tancias en la configuracién del pensamiento, actitudes y
sistemas de valores de las personas, dando por supuesto
que la formacion que se recibe durante el transito por la
escuela es ajena a otros contextos de socializacion y, ade-
mas, permanece durante toda la vida. Es decir, no seria
tanto que los colegios religiosos inculcan la fe sino que los
que tienen fe acuden a los colegios religiosos, en los que,
ciertamente, se refuerzan los valores del entorno familiar
y social, pero, como es conocido en muchos casos, nada
garantiza que esas creencias se mantengan a lo largo de
la vida.

En conclusion, puede decirse que, efectivamente, los
discursos sobre educacion, las politicas educativas y las
practicas escolares proyectan sobre los alumnos inten-
cionalidades ideoldgicas y doctrinarias con vistas a la
configuracion de las identidades y conciencias que con-
sideran deseables en un marco mas amplio de intereses.
Sin embargo, esos planes entran en accion en un amplio
campo de fuerzas en el que existen otros planes y otros
intereses, de manera que el éxito no esta garantizado.
Naturalmente, desde cualquier posicion de compromiso
social esto no implica justificar 1a inaccion sino, por el
contrario, subrayar la importancia de 1a intervencion en
orden a la democratizacion de la cultura, pues las ideas
tienen mas posibilidades de convertirse en dominantes
cuando no existen otras con las que tengan que con-
frontarse. La complejidad y dindmica de intereses de la
institucion escolar la convierte en un instrumento qui-
zas menos permeable y potente de lo que parece para el
adoctrinamiento o, también hay que decirlo, para la for-
macion critica.



LA COMPLEJIDAD DE LOS SISTEMAS ESCOLARES LOS
CONVIERTE EN UN AMBITO DE CONFLICTOS, PRESIONES
Y OPORTUNIDADES EN EL QUE, SEGUN ESTE AUTOR, LA
RESULTANTE NUNCA OBEDECE A UNA SOLA FUERZA'Y,

EN TODO CASO, SIEMPRE ES INESTABLE.

ADEMAS, SE TIENDE A SOBREVALORAR LAS POSIBILI-
DADES DE LA EDUCACION PARA EL ADOCTRINAMIENTO

Y LA FORMACION DE CONCIENCIAS.

LA COMPLEJIDAD Y DINAMICA DE INTERESES DE LA
INSTITUCION ESCOLAR LA CONVIERTE EN UN INSTRU-
MENTO QUIZAS MENOS PERMEABLE Y POTENTE DE LO
QUE PARECE PARA EL ADOCTRINAMIENTO O, TAMBIEN

HAY QUE DECIRLO, PARA LA FORMACION CRITICA.

! A este respecto puede verse un interesante estudio empirico en Anyon,
1999 y Merchan, 2005.
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La direccién como intervencion
en el espacio publico
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S AN C H E Z M O R E N O

Director I.E.S. La Azucarera y miembro de Fedicaria-Aragédn

En esta contribucion se pretende situar la accion de la direccion en un centro escolar en el territorio
del pensamiento y la teoria criticas. En tiempos del imperio de los mercaderes (el mercado sélo es la
proyeccion de los intereses de estos sectores hegemanicos), la escuela, y dentro de ella el papel de
quienes asumen la responsabilidad de la direccion, cobra una dimension que nos devuelve al tiem-
po del Proyecto Moderno en su version emancipadora. En la institucion escolar vivimos tiempos de
desierto, donde la inercia es la fuerza dominante y la conformidad en 1a rutina el naufragio de la edu-
cacion. La tarea urgente pasa por frenarlas tendencias a convertir los centros en pésimos remedos
de empresas, y combatir activamente por desmontar las trampas de un sistema no democrético.



Ser y actuar en el espacio publico. Sefalaba Bauman
(Bauman, 2007, p. 39) que una de las tareas mas
urgentes en la educacion es la de la reconstruccion de
un espacio publico que esta siendo erosionado de manera
extremadamente grave por los sectores neocon en su
decidida destruccion del modelo democratico de Estado.
El socidlogo polaco definfa ese espacio publico como <<un
espacio en el que hombres y mujeres puedan entablar
un didlogo continuo entre lo que es personal y 1o que es
colectivo, entre los intereses comunes y los particulares,
entre los derechos y los deberes>>. Esta idea se relaciona
con otra que el mismo autor desarrollaba en una de
sus obras mas relevantes (Bauman, 2002, p. 117) en la
que nos urgia a <<reconstruir el agora para ponerla en
condiciones de cumplir con su tarea>>. Lo primero que
deseo afirmar en esta breve contribucion es la conciencia
cada vez mas poderosa de que la escuela ha de afirmar
su condicién, més que de espacio para la instruccién
(en todos los vericuetos de sentido que nacen de esta
palabra), de primer espacio publico, primera de las agoras
en las que el alumnado se adentra para formarse como
sujeto de soberania y, por ende, ciudadano/a que ha de
aprender a ser en y actuar en el espacio publico como se
pone de relieve un articulo de Paz Gimeno (Gimeno, 2012)
donde se recogen las reflexiones de la Teoria Critica en
torno a la sociedad civil entendida como <<un conjunto de
ciudadanos, mas o menos organizados, que son capaces
de articular argumentadamente unas opiniones en
un espacio pablico para reclamar una transformacion

LA ESCUELA HA DE AFIRMAR SU CONDICION, MAS
QUE DE ESPACIO PARA LA INSTRUCCION (EN TODOS
LOS VERICUETOS DE SENTIDO QUE NACEN DE ESTA
PALABRA), DE PRIMER ESPACIO PUBLICO, PRIMERA DE
LAS AGORAS EN LAS QUE EL ALUMNADO SE ADENTRA
PARA FORMARSE COMO SUJETO DE SOBERANIA Y, POR
ENDE, CIUDADANO/A QUE HA DE APRENDER A SER EN

Y ACTUAR EN EL ESPACIO PUBLICO.

en las instituciones sociales y en las concepciones del
pensamiento dominante>>.

Dos tareas urgentes. Como podra entender el lector,
de lo dicho en el parrafo anterior se infiere ya una linea
de actuacion y de compromiso que entiende la necesidad
imperiosa de retomar el horizonte del fallido Proyecto
Moderno de hacer de la educacidén un puntal en los
procesos emancipadores que solo pueden tener sentido
desde la constitucion de una ciudadania critica que se
sitla en el espacio publico para convertirlo en dgora mas
que en espectaculo-escaparate. Sentir la escuela como el
primero de esos espacios publicos, dgora de formacion
de una ciudadania que es consciente de su soberania y
hace un uso responsable de ella, no es tarea facil. A pesar
de que en todos los frontispicios de las leyes educativas,
incluso en el dltimo borrador de la LOMCE, se afirme como
fin de la educacion la formacion de personas criticas que
ejerzan responsablemente la ciudadania, conseguir que
estas palabras se transformen en realidad no resulta
sencillo. Ni Tes interesa a los grupos hegemdnicos, esos
que siempre entienden poder en clave de dominacién, ni,
desgraciadamente, le interesa demasiado a una escuela
rumiante que sigue anclada en los vicios que denunciara
Nietzsche en las postrimerias del XIX: apostar por la
tarea absurda de dar vida a <<compendios encarnados o
enciclopedias ambulantes>> (Nietzsche, 1999, p. 80)

La direccion de un centro publico, un deseo de
horizontes lejanos y desgarros cotidianos. Se me habra de
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LA FUNCION DIRECTIVA TE PERMITE VIVIR EN PRIMERA
PERSONA ESA LUCHA POR RECONQUISTAR EL AGORA Y

POR SER Y ACTUAR EN EL ESPACIO PUBLICO.

permitir que mas que remitirme a modelos tedricos me
deje Nlevar aqui de la experiencia personal, quiza no tan
rica en conceptos brillantes, pero si en las entretelas y
desgarros de un puesto que, 1as mas de las veces, es visto
con recelo. Ejercer la funcidn directiva te permite vivir
en primera persona esa lucha por reconquistar el agora
y por ser y actuar en el espacio publico. Y desde el primer
momento uno es conocedor del juego y de sus reglas: no
estas aqui para crear problemas, has sido nombrado para
solucionar(nos) los problemas. Eres, pues, gestor y dique.
Una especie de vicario en primera linea de esa correa de
transmision que bajo el imperativo de la obediencia hace
que se cumplan las instrucciones (De la obediencia, era el
encabezamiento de una carta que me dirigié un inspector

para hacerme ver que no estaba cumpliendo con el
encargo). Desde el primer momento, que nadie se lleve a
engano, la persona que aspira a la direccion de un centro
tiene respuestas a todas las preguntas posibles: por qué,
para qué, como entiende su funcion... La direccion es una
opcion, nace de una eleccion, de ahi que el ejercicio de
esta funcion sea todo menos una sorpresa. Es verdad
que los horizontes que mueven el deseo son horizontes
lejanos. La aspiracion que, por ejemplo en mi caso, me
lleva a asumir esta tarea sé que me conduce mas a la
frustracion que al disfrute, pero al mismo tiempo, dfa
a dia, compruebo que estar en ese puesto te otorga un
micropoder que no ha de ser desdenado. Puedes actuar.
Tal vez poco. Pero puedes.
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UN CALCO MODERNIZADO DE SOCIEDADES FEUDALES.

LA COMPARTIMENTACION, LOS PARTICULARISMOS, LAS JERARQUIZACIONES.... SON A MENUDO FUERZAS CENTRIFUGAS QUE COMO

CORRIENTES SUBTERRANEAS CIRCULAN POR LOS CENTROS EDUCATIVOS CONFORMANDO MODELOS SOCIALES QUE CASI PARECEN

Tiempos exigentes que fuerzan a posicionamientos
claros. Quienes participamos de eso que se ha dado en
Tlamar pensamiento critico sabemos que éste es situacion
y ésta es, ante todo, disposicién para la accion. Quienes
formamos parte de una plataforma de pensamiento
critico como es Fedicaria sabemos también que 1a tarea
de la critica implica un estar en la teoria y en la practica.
No entre una y otra, sino en ambas a la vez en un proceso
de permanente autogeneracion del sujeto. La direccion
de un centro te posibilita situarte en ambas dimensiones
y, sobre todo, poder tomar iniciativas, algo que es
extremadamente importante en un cuerpo, el docente,
que como sefald Lipovestki (Lipovetski, 1986, p. 38-39), es
un cuerpo momificado en sus rutinas e inercias, en esos
habitos ligados al corpus profesional. Y tomar iniciativas
en una institucion, la escuela, mas llamada a conformar,
en todos los sentidos de este término, que a estimular
el deseo de ser sujetos con voluntad soberana nacida
de la responsabilidad democrética. Y, por supuesto, te
permite estar en un lugar privilegiado para la accion en
un momento historico como el que estamos viviendo, en
el que el desguace de lo publico y 1a privatizacion de 1o
social se convierte en una amenaza para las aspiraciones
democraticas de un calado similar al que se vivid durante
los tiempos de Weimar. Pero es momento de entrar en
detalle a senalar que significa ejercer la accion directiva
en el marco de lo que acabo de bosquejar.

La tarea de asumir la responsabilidad de la direccion
de un centro educativo publico es, ante todo, una decisién
personal que no debe quedar como mera anécdota, pues
en ella, en gran medida, reside el estilo de accion que se
va a desarrollar. La dimension publica de esa accion es
innegable y, por lo tanto, la exigencia de no dejarse Tlevar
exclusivamente por un compromiso con 1o que Sennett
denominaba <<sus singulares vitales y emocionales
particulares>> (Sennett, 2002, p.23) sino por un
compromiso con lo publico, con 1a res publica. Asi expresado
puede sonar grandilocuente, pero mucho me temo que

quien piense de esta manera sélo esta reproduciendo los
esquemas de una sociedad vaciada de contenido publico y
por ende una sociedad zombie, muerta viviente.

De hecho, una direccidon que trabaje en la linea
argumental que se sustenta en los principios emanados
de la Teoria Critica no puede confundirse ni conformarse
con el trabajo de gestion burocrética o con la, todavia
mas mezquina, tarea de enviado (un a modo de mini-visir)
de la administracion en fase de méritos para ascender en
el escalafon jerarquico. La direccion de un centro publico
tiene, de primeras, una responsabilidad traducida en un
deber que a su vez se concreta en tareas complejas que
se encuadran en un marco preciso: dotar de sentido al
concepto mismo de espacio publico que es la escuela y
al concepto de comunidad. El ya citado Sennett senalaba
que <<una res publica se mantiene en general para
aquellos vinculos de asociacion y compromiso mutuo que
existen entre personas que no se encuentran unidas por
lazos de familia o de asociacion intima>> (Sennett, 2002,
p. 20) 0 1o que es lo mismo, no existe espacio publico,
no tiene sentido hablar de una sociedad si no se dan las
circunstancias que propicien la presencia de sujetos en
una relacion de interaccion social permanente (enla que,
por supuesto, caben las relaciones de -micro- poder, las
relaciones de dominio o las relaciones basadas en la pugna
entre intereses contrapuestos). La primera tarea de una
direccion radica en hacer posible 1a existencia de esos
sujetos, dar cauces para la expresién de esas relaciones
sociales y actuar sobre éstas para imponer el primado de
lo justo, de la simetria derivada de unos derechos que no
situan a nadie por encima del otro. La segunda tarea, muy
ligada a la anterior, tiene que ver con un control preciso
sobre la circulacién y confrontacion de intereses. En
ambos casos, como he senalado, no se trata de deberes
abstractos, sino de un compromiso diario con la accion.

Existe una tercera tarea que de modo genérico me
gusta denominar la permanente intervencién en las
texturas de la cotidianeidad. Proximidad. Visibilidad.

)
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INCENTIVAR LA PARTICIPACION DE LAS FAMILIAS Y DEL ALUMNADO, PERO TAMBIEN LA DEL PERSONAL DE ADMINISTRACION Y
SERVICIOS Y, COMO NO, LA DEL PROPIO AYUNTAMIENTO, PASA, EN MUCHOS CASO, POR EXPLICAR SIN DEMASIADAS PALABRAS

Y ST CON MUCHOS ACTOS QUE ESE FORO NO ES UN ESPACIO RUTINARIO INVESTIDO TAN SOLO DE LA DESVAIDA VIDA QUE

CONCEDE LO BUROCRATICO.

S

El dia a dfa es rico en situaciones que exigen de
quien ha asumido la responsabilidad de garantizar el
funcionamiento de ese espacio publico y la viabilidad
de un juego de relaciones interpersonales basado en la
justicia, actuaciones inmediatas que han de ser, y nunca
mejor dicho, extremadamente didacticas. Y es que en
todo el juego de tareas que hemos de desarrollar nunca
se ha de perder de vista que la mayor parte de los sujetos
que coexisten en esa comunidad, esa sociedad concreta,
son personas en proceso de formacion como ciudadania
democrdtica. Aprenden a convivir en un sistema de
relaciones sociales desde la pura praxis de ese vivir en
interaccién permanente.

Un centro, per se, no es una comunidad. Esto no
nace de ninguna reflexidn tedrica sino de la mas viva
experiencia de casi 30 aflos moviéndome en los centros
a este lado de la tiza. La compartimentacidn, los
particularismos, las jerarquizaciones... son a menudo
fuerzas centrifugas que como corrientes subterraneas
circulan por los centros educativos conformando
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modelos sociales que casi parecen un calco modernizado
de sociedades feudales. Y no debe de extranarnos esto,
pues en si es o tiene que ver con la cultura escolar
tradicional empapada en academicismo y que, por lo
tanto, convierte a los Departamentos Didacticos en
senorios jurisdiccionales que normalmente confunden
identidad e intereses y que tienden a afirmarse desde
una politica de compartimentos estancos y de relaciones
jerarquizadas. En muchos centros el reparto de la
asignacion econémica, por ejemplo, se realiza a partir
de complejas y extranas formulas matematicas que tras
la coartada de la objetividad y de la proporcionalidad
esconden el rostro del primado del feudo. Es complejo,
pero no imposible y siimprescindible ir hacia una practica
que desde un primer momento dé visibilidad y fuerza al
sentido de To pablico no como un bien compartimentado,
ni siquiera repartido desde la justicia matematica, sino
como un patrimonio comdn que se usa no para el disfrute
de un sector concreto sino para el enriqguecimiento de
los procesos que se dan en el centro. Puede parecer una
estupidez, pero entiendo que ésta es una de las primeras



cosas que desde una direccién firmemente comprometida
con los valores democraticos y el sentido de lo publico ha
de abordarse. Supone lanzar un mensaje claro y dar un
paso hacia todo lo que se ha de derivar posteriormente.

Cuestionar las relaciones de poder como fuerzas
ancladas en las tradiciones de una educacion instructora
que inculca obediencia disfrazada de respeto. Otro
de los aspectos importantes que ha de establecerse
como pauta de actuacion en el seno de una comunidad
educativa desde la accién de una direccién democratica
es establecer un campo de relaciones donde desde la
singularidad, ahora si, de las funciones y roles que cada
estamento de esa comunidad tiene se tienda a evitar
relaciones de poder establecidas como relaciones de
dominacion. En este sentido las lineas de actuacion
suponen un esfuerzo mayor adn que en lo relativo al bien
comun del que hablaba en el anterior parrafo. No me
refiero aqui a anular el conflicto, pues toda relacion social
que se precie es en y desde el conflicto (un poderoso
motor de aprendizaje, por otra parte). Pero sia luchar, en
primer lugar, por construir un marco de relaciones basado
en el didlogo muy en la linea de 1a apuesta de Habermas
por la accién comunicativa como base de una cultura

democrética. Y esto, como es légico, implica definir bien
los ambitos, dar cauce a espacios de encuentro entre
sectores que, al menos desde el trato que les depare la
direccion, se sientan como iguales desde sus diferencias.
El terreno de actuacion en este caso se situa en varios
niveles: por un lado reforzar la identidad de los Consejos
Escolares como verdaderos drganos de gobierno del
centro en el que todos los sectores, desigualmente
representados se dira, y es cierto, contando con la
misma informacién puedan analizar, debatir, y buscar
los consensos para tomar decisiones importantes en
la vida de esa sociedad que es el centro. Incentivar la
participacion de las familias y del alumnado, pero también
la del Personal de Administracion y Servicios y, cémo no,
la del propio Ayuntamiento, pasa, en muchos caso, por
explicar sin demasiadas palabras y si con muchos actos
que ese foro no es un espacio rutinario investido tan sdlo
de la desvaida vida que concede lo burocrético.

Suele ser un lugar comun muy extendido el sefialar
que en los centros educativos el alumnado es el sujeto,
no el objeto, de una formacion en valores civicos que han
de sustentarse desde los principios democraticos. Han
de aprender a ser en el espacio publico. Digo que es un

LA PARTICIPACION ES, EN MUCHAS OCASIONES, LA
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lugar comuin no porque considere que no es cierto, sino
por entender que no son solo ellos y ellas quienes tienen
que aprender a ser en lo publico. Me temo que, situados
en las coordenadas historicas concretas que estamos
viviendo, somos todos los que hemos de aprender o
reaprender a ser en el espacio publico. La participacion
es condicion indispensable para la vida de 1o publico. Sin
ella, y como nos recordaba el ya citado Sennett, todos los
comportamientos sociales tienden a ritualizarse y, por
ende, a desvitalizarse. Y 1a participacién es, en muchas
ocasiones, la gran ausente de 1a vida de los centros que,
de esa manera, tienden a convertirse en desiertos donde
impera la rutina y la repeticién mecénica de unos rituales
al servicio de la conformacion de seres conformados.

Un segundo nivel. Reavivar las llamas de un fuego casi
extinguido. La tarea de la direccion supone, para quienes
seguimos creyendo en la responsabilidad de la educacion
con la formacion de soberanias responsables, un reto
que pasa por luchar contracorriente. De alguna manera
apelo, aqui, a la recuperacion de esa excelente metdfora,
el viejo topo, que puede caracterizar el poder de la accion
de una direccion comprometida con los valores de la
democracia real. Paz Gimeno, en el articulo que vengo
citando, recupera una categoria que procede de Hans
Joas: la “accidn creativa” que se traduce en “buscar las
fisuras del sistema (...) (y) favorecer situaciones donde
se ensayen acciones criticas, donde los alumnos (pero
no solo ellos) puedan poner en contacto las visiones
oficiales o dominantes con perspectivas alternativas”
(Paz Gimeno, 2012, p. 51). Buscar fisuras, convertirlas, si
es posible, en grietas y desde ellas ir hacia la construccion
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LANZAR DARDOS QUE DE TENER EXITO MOVERAN
A UNA REVITALIZACION DE LOS CLAUSTROS, A UNA
CRISIS DE LA CONFORMIDAD EN LA RUTINA DE UN
HABITUS IMPLANTADO, A UN RELANZAMIENTO DE LA
CRITICA CREATIVA QUE, AL ESTILO DE LAS DERIVAS
SITUACIONISTAS SI SE QUIERE, PROPONGA POSIBILI-

DADES DE TRANSFORMACION.

de situaciones que desde la reflexion compartida, desde
el didlogo franco, tracen la cartografia de unos problemas
relevantes que desde el ambito concreto y especifico de
la cultura y la institucion escolar puedan movernos al
cuestionamiento de un modelo social y a la afirmacién
de posibilidades de transformacion de dicho modelo.
No deseo utilizar aqui el término de liderazgo que tan a
menudo se utiliza para definir a las personas que asumen
la direccion de un centro y que, al menos en la era del
imperio del mercado, suelen esconder las mas de las
veces apelaciones a funciones muy ligadas a la gestion
empresarial. Es otra cosa. Una direccion que asuma
el papel que yo le asigno ha de comprometerse con un
permanente batallar por hacer aflorar las contradicciones
inherentes al sistema social desde el desvelamiento de
la trastienda de la cultura escolar y de la institucion
escuela. Lanzar dardos que de tener éxito moveran a
una revitalizacién de los claustros, a una crisis de la
conformidad en la rutina de un habitus implantado, a un
relanzamiento de la critica creativa que, al estilo de las
derivas situacionistas si se quiere, proponga posibilidades
de transformacion. Es evidente que ni esto permite hacer
amigos, ni se acomoda a lo que la Administracion desea de
un cuerpo de directores que se pretende profesionalizar
para atarlo, mas adn, a una maquinaria burocratica al
servicio de los intereses de los grupos hegeménicos.

Pero claro que es posible. Todo esto es posible, aunque
es cierto que requiere de estrategias y de apoyos. En esto,
también, la escuela es un microcosmos que reproduce las
tensiones que se dan en el espacio social. Hay que tejer
redes, fomentar la accién de los sectores mas animados



a ir al fondo de las fisuras para, sin miedo, convertirlas
en esas grietas que, al menos, nos permitan escapar
de la quietud quejumbrosa. No desearfa haber dado la
impresion aqui de que convierto la figura de los cargos
directivos de un centro educativo en nada que podamos
cifrar bien en la superioridad ética o bien en la casi tarea
de héroes. Los cargos directivos son, no lo olvidemos
y luchemos porque sigan siéndolo, educadores que
proceden, y seria deseable que volvieran tras un periodo
maximo de estancia en el cargo, al propio claustro,
a esa comunidad educativa. Docentes. No gestores.
Sujetos soberanos animados por el deseo de ser eny
desde lo social, en y desde lo publico. Las palabras de
Roberto Rossellini (Rossellini, 1979, p.55) siguen teniendo
vigencia: <<la historia nos ensefna que, tradicionalmente,
los sistemas educativos que se ha institucionalizado, con
mds 0 menos variantes, tuvieron como fin principal el
de integrarnos y adaptarnos a las estructuras sociales
creadas por nosotros mismos en detrimento de>> la
soberania democratica. La direccion de un centro
educativo se sostiene desde el reto de poner en cuestion

esas tradiciones, de quebrar el habitus, concepto debido
a Bourdieu y que designa a ese conjunto de esquemas
estructurantes a partir de los cuales los sujetos acaban
conformados en su forma de percibir la realidad y de
intervenir en ella. Modelados, automatizados. Agitar,
problematizar, cuestionar..., 1a accién creativa de una
direccion que no sea remedo de burocracia o de gestidn
empresarial no puede sino caminar por esos senderos.
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F R AN C I S C O S A U L
T AL AV E R A C AR B A L L O

Abogado, Asesoria Juridica de la Madrid-Castilla La
Mancha y Extremadura de Ta CGT

En el presente articulo, el autor describe una vision personal pero cimentada en
su condicion de abogado en ejercicio, de la presion que el Estado en su conjun-
o ejerce sobre los colectivos u organizaciones que reivindican un cambio en las
politicas sociales. Esta situacion actual que vivimos solo puede calificarse como
represiva, oscura y por definicioninjusta.




Uso DESMEDIDO DE LA FUERZA POR LOS CUERPOS Y FUERZAS DE SEGURIDAD DE LOS DIFERENTES ESTADOS MIEMBROS, COMO

REPLICA A LOS ACTOS DE INDIGNACION SOCIAL POR LAS POLITICAS DE AUSTERIDAD Y DE RECORTES.

Para poder afrontar, a través de un juicio critico y racio-
nal, la postulacién que hago en este articulo sobre el hecho,
creo que incontestable, de la situacion actual de represion
en el que vive la sociedad de forma general y por tanto, con
una afectacion clara y manifiesta de los individuos que enla
misma se integran, los cuales no Tlegan a percibir en su mag-
nitud el cambio del modelo social que se esta implementado,
quizas el dia que la sociedad despierte no pueda desandar el
camino que no ha elegido sino el que le han impuesto unos
pocos, acudiré de forma constante a los datos que sobre la
materia de analisis han publicado los diferentes organismos
publicos y privados que he podido consultar.

Comenzamos ya nuestro articulo desgranando qué
debemos de entender por represion, para ello acudire-
mos, como no podria ser de otro modo, a la definicion que
el Diccionario de la Lengua Espanola nos facilita: Repre-
sion es. 1. Accion y efecto de represar. 2. Que reprime el
ejercicio de 1as libertades 3. Que reprime con energia o
violencia las alteraciones del orden publico, manifesta-

ciones, protestas, etc. Es curioso como en la definicidn
lingliistica de represion, se interrelacionan principios
basicos consagrados por nuestra constitucion - Capitulo
IT Seccién Primera de los Derechos Fundamentales y de
las Libertades Publicas, articulo 15 a 29 - como el ejercicio
de las libertades ideoldgicas, y el derecho a reunirse, con
las palabras energia y violencia, como si no existiera ni
tan si quiera desde el lenguaje una forma de afrontar o
solventar, en un justo equilibro de posiciones, el derecho
de ejercer nuestras libertades, a manifestarnos o, a pro-
testar contralo que consideremos injusto y la reaccion
de aquellos otros que se consideran atacados por la ver-
balizacion del malestar social.

La represion, respuesta al malestar social

Buena cuenta de ello podemos inferirla de la aproba-
cion, por el actual Gobierno del Partido Popular, de los
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Presupuestos Generales del Estado para el ano 2013, en
donde figura una asignacion para el Ministerio del Inte-
rior cifrada en la cantidad de 3,26 millones de euros', para
la compra y adquisicion de Material Antidisturbios y Equi-
pamientos Especificos de Proteccion y Defensa para los
Cuerpos y Fuerzas de Seguridad del Estado, elevacion que
podemos tildar de colosal sila comparamos con la partida
aprobada para el afo 2.012, por el anterior gobierno de la
nacion y de signo distinto, en la cantidad de 173.670 euros
anuales.

Es mas, la partida presupuestaria inicialmente aproba-
da prevé un gasto para los ejercicios comprendidos entre
el 2.014 al 2.015 de 3,24 millones de euros’, sdlo se con-
templa volver a niveles de gasto en material antidistur-
bios y equipamientos especificos de proteccion y defensa
parecidos a los de los anos 2.011 0 2.012 en el ano 2.016,
coincidiendo con el fin de la legislatura del partido politi-
co que en la actualidad ostenta el poder, casualidad o no,
da a entender cual es la postura oficial ante el ejercicio
reivindicativo de los derechos de la ciudadania, y sobre

todo, cual va a ser su respuesta a esa situacion, imagi-
nando un escenario de protestas y de rebelion social que
entienden son contrarios a los intereses “econémicos”
que protegen. Desde mi ignorancia, considero que es
mas facil acudir al mecanismo de la fuerza y por tanto
de la represion, que pararse a reflexionar un momento
por quien nos gobierna, silas medidas que se estan adop-
tando, a través de la promulgacién de nuevas leyes o la
aplicacion de otras que son potencialmente injustas para
el colectivo al que van encaminadas, y que normalmente
son a la vez el eslabon mas débil de la sociedad, no hace
mas que acrecentar el desequilibro social dentro la comu-
nidad, creando mayor malestar y por consiguiente mas
protestas, generando a su vez una respuesta automatica
y Unica con el fin de controlar esa desazon social a través
de un uso desmedido y desproporcionado de la fuerza.

En este sentido, encontramos el Ultimo informe publi-
cado por Amnistia Internacional en octubre del 2.012?,
sobre la “Actuacion Policial en las Manifestaciones en
la Unién Europea”, se incide en el mismo en la idea, que




SEGUN LA ONU, EL USO DE LA FUERZA SIEMPRE DEBE DE SER UN REMEDIO EXCEPCIONAL Y PROPORCIONAL AL HECHO QUE

SE PRETENDE LIMITAR, GARANTIZANDO EL RESPETO A LA DIGNIDAD HUMANA.

sobrevuela 1as lineas anteriores de este articulo, de un
uso desmedido de 1a fuerza por los Cuerpos y Fuerzas
de Seguridad de los diferentes Estados miembros, como
réplica a los actos de indignacién social por las politicas
de austeridad y de recortes en los servicios pablicos que
se estaban llevando a cabo por los diferentes pafses de la
Union Europea, siendo Espana un alumno aventajado en
todo aquello que ha supuesto limitar o acotar las fronte-
ras del llamado estado social y democratico de derecho,
siendo una verdadera pena que solo copiemos lo malo y
no nos adelantemos nunca en lo bueno. Es decir, existe
un verdadero interés por parte de todos los gobiernos,
del denominado primer mundo, de frenar la avalancha
de protestas que a nivel europeo se han desencadenado
y las que aun quedaran por llegar..., pero a través de un
denominador comun que es el uso de la fuerza indiscrimi-
nada, permitiendo a mi modo de ver, que la Policia tenga
una verdadera patente de corso para reducir, identificar,
agredir o detener a quien Unicamente expresaba su des-
contento ante la situacion actual, es decir, lo que no se
puede ganar con la razén o con la explicacién de porqué
se adopta una determinada politica que dana a muchos y
beneficia a unos pocos, quizas porque lo injusto no tiene
explicacion, se hace con el empleo de la fuerza institucio-
nal, utilizando ademas efectivos y medios materiales que
deberian de estar al servicio de toda la ciudadania, para

imponer 0 mas bien acallar aquellos focos o hervidores
sociales que se revelan y protestan contra las medidas
que consideran injustas, creando con ello un distancia-
miento cada vez mayor entre gran parte de la sociedad, la
mas débil, expuesta y sin duda mds numerosa, a sufrir en
primera persona la irradiacion de esas medidas y recortes
sociales.

Recordemos que las normas internacionales limitan el
uso de la fuerza, en este sentido el Cédigo de Conducta de
la ONU para Funcionarios encargados de hacer cumplir la
Ley, aprobado por la Asamblea General en su resolucion
34/169, de 17 de diciembre de 1979, establece en su arti-
culo 2 que “En el desemperio de sus tareas, los funcionarios
encargados de hacer cumplir la ley respetardn y protegerdn
la dignidad humana y mantendrdn y defenderdn los dere-
chos humanos de todas las personas™y en su articulo 3
“Los funcionarios encargados de hacer cumplir la ley podrdn
usar la fuerza solo cuando sea estrictamente necesario y en
la medida que lo requiera el desemperio de sus tareas™, la
conjuncién de ambos preceptos fija la idea de que el uso
de la fuerza siempre debe de ser un remedio excepcional
y proporcional al hecho que se pretende limitar, garanti-
zando el respeto a la dignidad humana como valor maxi-
mo y primordial, siendo precisamente la labor principal de
los funcionarios policiales velar y proteger ese principio
basico a la dignidad humana, entendiendo que el actual
contorno en el que se mueven los Cuerpos y Fuerzas de
Seguridad del Estado, incluidos los espanoles se encuen-
tran fuera de los limites expresados por el Codigo de Con-
ducta dela ONU.

Malas practicas policiales

No es objeto de este articulo demonizar a todo el colec-
tivo de personas que conforman los Cuerpos y Fuerzas de
Seguridad del Estado Espanol, ya que entiendo que exis-
tiran excepciones y en algunas ocasiones aciertos en sus
investigaciones, pero si denuncio, que con relativa frecuen-
cia, se acude a un uso desmedido de la fuerza para contro-
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PARECE ABSOLUTAMENTE DESMEDIDO EL GASTO QUE
EL ACTUAL GOBIERNO DE LA NACION HA REALIZADO
PARA DOTAR A SUS AGENTES DE SEGURIDAD DE MATE-

RIAL ANTIDISTURBIOS Y DE PROTECCION.

lar o disolver manifestaciones o concentraciones de ciu-
dadanos que solo quieren expresar su malestar o defender
sus ideas sean estas acordes o no con el ideario del partido
politico en el poder, 1a Unica forma de que esos abusos poli-
ciales no se repitan es que se dotara al poder judicial, como
garante Ultimo de la legalidad de los mecanismo necesarios
para llevar a cabo una investigacion objetiva y veraz, sin
partidismos de ninguna clase, de las posibles infracciones
administrativas o incluso penales que los agentes pudieran
cometer en el desarrollo de sus funciones, para limitar y
abolir en su dia de forma definitiva la arbitrariedad e impu-
nidad con la que actlan en determinadas ocasiones, cita-
remos textualmente la recomendacién de Buenas Practicas
para los funcionarios encargados de hacer cumplir la ley
con funciones de control del orden publico de las manifes-
taciones, que se cita en el informe de Amnistia Internacio-
nal al que antes haciamos alusion, dice asi:

“Rendir Cuentas a la ciudadania y al poder judicial de
todas las operaciones.

- El uso de la fuerza en una reunion publica debe ser
siempre objeto de examen y si, corresponde, de investiga-
cion y de sancion disciplinaria o penal.

- Las denuncias contra la policia deben investigarse de
manera efectiva e imparcial y si corresponde, resolverse
con sanciones disciplinarias o penales.

« Ha de poder identificarse a los funcionarios encarga-
dos de hacer cumplir a ley (por su nombre o su nimero
de placa) durante las operaciones de orden ptblico. Debe
dictarse ordenes ejecutables para garantizar el cumpli-
miento de la obligacion de llevar tales placas. El equipo
protector de los funcionarios encargados de hacer cum-
plir la ley, no como medio de ocultar su identidad”

Por desgracia ninguna de las citadas recomendaciones
son tomadas en cuenta por la Unidades de Intervencién
Policial de los Cuerpos y Fuerzas de Seguridad del Estado
que acuden a las concentraciones y manifestaciones, lo
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que sin duda dificulta la posibilidad de identificar aque-
Tlos agentes que dentro de una intervencion policial en la
mismas sobrepasen los limites de proporcionalidad e ido-
neidad en el uso de la fuerza y de la violencia, que siempre
debe de ser el dltimo recurso a utilizar.

Y mas cuando los Unicos datos fiables que estan publi-
cados hasta la fecha de cierre de este articulo sobre el
numero de manifestaciones y concentraciones que anual-
mente se desarrollan en el territorial espanol, no indican
que en las mismas se produzcan un nimero elevado de
incidencias graves que hicieran necesario la intervencion
de un operativo policial, asi el nimero de manifestaciones
que se desarrollaron el afio 2.011, (4ltima fecha publicada
por el Ministerio del Interior) alcanzd una cifra total de
21.2973, siendo las incidencias registradas 368, consistien-
do las mismas en: corte de trafico 276, corte de via férrea
9, dafos a instalaciones 29, coacciones/retenciones 29,
actuacion FF.SS 17, heridos 7, detenidos 1.

Por tanto, a juicio de quien suscribe, parece absolu-
tamente desmedido el gasto que el actual Gobierno de la
nacion ha realizado para dotar a sus agentes de seguridad
de material antidisturbios y de proteccidn, pareceria si
pecaramos de malicia que estuvieran armando un ejérci-
to, mas en la situacion econdmica negativa en la que por



desgracia nos vemos sumergidos, donde las politicas de
intervencion del Estado se dirigen a adelgazar el estado
social tal y como estaba hasta ahora concebido, solamen-
te hay que asomarse a diario a los medios de comunica-
cion para constatar esta realidad, privatizaciones encu-
biertas de 1a Sanidad, recortes en Educacion, cierre de
Televisiones Autondmicas, etc..., mas rentas obtendria
la sociedad si ese capital se empleara, precisamente, en
apuntalar el bienestar de la comunidad.

Ciudadanos bajo sospecha

Dentro de este contexto de vigilancia, ya no exclusi-
vamente focalizado en la violencia o empleo de la fuer-
za durante el desarrollo de las manifestaciones, de los
grupos o colectivos que protestan o que no asumen una
posicién pasiva e indiferente ante la actual situacion,
quiero hacerme eco de un acuerdo adoptado por la Junta
de Gobierno del Colegio de Abogados de Madrid de fecha
4 de marzo del 2.0134, que define a la perfeccion como
se estan senalizando o marcando como objetivos por las
Fuerzas y Cuerpos de Seguridad del Estado a las personas
que integran o en este caso defienden a esos grupos que

seglin su parecer merecen ser observados y controlados,
el Acuerdo es el siguiente:

La Comision Ejecutiva de la Junta de Gobierno del Cole-
gio de Abogados de Madrid, en reunion urgente celebrada
el pasado 4 de marzo, ha concedido el amparo colegial
solicitado por un letrado a quien en diligencias policiales
y con ocasion del derecho de defensa de su cliente dete-
nido, se le identificaba con las causas que defiende y se le
calificaba por las acciones de sus patrocinados, proceder
que vulnera el derecho de defensa y atenta gravemente al
respeto y consideracion debidos a la profesion.

En virtud del amparo colegial concedido, la Comision Eje-
cutiva de la Junta de Gobierno acordc:

1°.- Trasladar de forma inmediata a la Delegada del Gobier-
no en Madrid su protesta por la actuacion policial resenada.

2°.- Solicitar a la Delegada del Gobierno en Madrid el ini-
cio de la pertinente investigacion sobre los hechos denun-
ciados y la depuracion de las responsabilidades discipli-
narias de los funcionarios policiales actuantes.

3°.- Requerir a la Delegada del Gobierno en Madrid infor-
macion sobre la posible existencia de listados de letra-
dos en los que pudieran ser clasificados en atencion a
los clientes cuya defensa asumen o hayan asumido, y la
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remision a todas las Comisarias de Madrid de instruccio-
nes para que en ninguna de las actuaciones en que inter-
venga un abogado viertan manifestaciones tendentes a
identificarle con sus clientes y a calificarle por las causas
en las que acte, y menos aun dejando constancia escrita
en diligencias policiales que forman parte del atestado.

La Comision Ejecutiva decidio igualmente dar traslado
de su acuerdo al Ministro del Interior, a la Defensora del
Pueblo y al titular del Juzgado de Instruccion destinata-
rio del atestado del que formaban parte las diligencias
policiales reseiadas, y reclamar de los abogados del Cole-
gio de Madrid el traslado a la Junta de Gobierno de cuan-
tas actuaciones puedan vulnerar el derecho defensa, para
su inmediata y eficaz proteccion.

La gravedad de los hechos denunciado por el Colegio de
Abogados de Madrid ante la Delegacion de Gobierno de la
capital, radica en la circunstancia de que en el atestado
policial instruido para el enjuiciamiento de unos hechos
presuntamente delictivos, se realizaba una clasificacion
del propio abogado defensor como sujeto bajo sospecha
y entiendo que como elemento de valoracion de 1a impu-
tabilidad de su cliente, es decir si la Policia dentro de su
marco de actuacion realiza una detencién, que en princi-
pio debemos de entender que es legitima, de una persona
porque considera que la misma puede pertenecer a un
determinado grupo o colectivo y que estos a su vez pue-
den ser los autores de presuntas infracciones penales, el
hecho de que le defienda un abogado determinado para la
policia es un indicio anadido a su culpabilidad, 1o que sin
duda choca frontalmente con el mandato contenido en el
articulo 24 de la Constitucion, debiendo ser dicha actua-
cion policial cercenada de raiz por la propia Delegacion de

EL HECHO DE QUE LE DEFIENDA UN ABOGADO DETER-
MINADO PARA LA POLICIA ES UN INDICIO ANADIDO A

SU CULPABILIDAD.

Gobierno a través de la Direccion General de 1a Policia y
Guardia Civil, aunque la verdad tomando en consideracion
los antecedentes que a continuacion describiré no tengo
mucha fe en que estas conductas sean reprobadas.

La reflexion mas preocupante que me genera el cono-
cimiento de estos hechos es precisamente lo que comen-
taba con anterioridad, es la idea de division, de crear
dos bandos, de posicionar a las personas en funcién de
su ideologfa, de su comportamiento ante los cambios que
estamos viviendo, en definitiva de crear dos sociedades
en la que una intentan controlar a la otra, de perseguirla,
de vigilarla, de atemorizarla.

Concluyo este articulo trascribiendo parte de la fun-
damentacion juridica incluida en 1a Resolucion de la Dele-
gacion de Gobierno de Madrid de fecha 6 de noviembre
del 2.012, firmada por el Jefe de Servicio de Seguridad
Ciudadana notificada precisamente a la Confederacion
Regional de Madrid, Castilla La Mancha y Extremadura
de la Confederacion General del Trabajo, en la que se nos
notificaba la modificacion del itinerario previsto para la
celebracion de la manifestacion convocada por la CGT,
junto con el Sindicato de Artes Graficas, Comunicaciones
y Espectdculos de la CNT para el dia 14 de noviembre del
2.012, los motivos que la Delegacion de Gobierno esgrimia
no hacen mas que apostillar 1a opinién que he vertido en
esta lineas y descalifican por si mismas a una institucién
que entiendo no esta para realizar valoraciones tan sub-
jetivas, rayando incluso el ilicito penal, pero que ejem-
plifican a la perfeccion su parecer imaginario de lo que
representan organizaciones como CGT y CNT, dice asi el
fundamento juridico séptimo:

“Existen ademds razones de orden ptblico que hacen
que, en el momento actual y atendiendo a los anteceden-
tes recientes, sea desaconsejable la terminacion de una
manifestacion en la Plaza de Neptuno, en un dia en que
estd reunido el Congreso de los Diputados.

En convocatoria de manifestaciones reciente de 25-09-
1012 (identificado el convocante), y 27-09-2012 y 29-09-



2012 (ya sin comunicacion previa), personas de militancia
anarquista (idéntica a las de las organizaciones CNT y CGT
segtin consta en los propios estatutos de éstas), se pro-
dujeron graves alteraciones del orden publico constituti-
vas de hechos delictivos contra la institucion legislativa
del Estado (tentativa de asalto a la sede del Congreso),
contra el orden publico (atentados, resistencia y desobe-
diencia), contra la integridad fisica (lesiones, amenazas y
coacciones), y contra el patrimonio (darios), que ademds
de producir perturbacion en el normal funcionamiento de
la cadmara (al impedir-cuando menos-el acceso y salida de
los parlamentarios da la sede), dieron lugar a Diligencias
previas n° 3771/2012 del Juzgado de Instruccion N° 8 de
Madrid, con 35 detenidos imputados por delitos contra el
orden publico. En dicho caso, ni el pleno e integral desplie-
gue de los 22 grupos del UIP del CNP (mds de 1.100 hom-
bres) encargados del mantenimiento del orden publico
pudo prevenir la comision de ilicitos penales”

Esto es por tanto la imagen que desde el Gobierno, en sus
diferentes estamentos, Europeo, Nacional, o Autonémicos

se tienen de grupos u organizaciones que reivindican un
cambio en las politicas de austeridad o recortes que estan
afectando a todos los niveles de las sociedad, creando con
su aplicacion practica mayor desigualdad e injusticia en los
colectivos mas desfavorecidos y ofreciendo una respues-
ta violenta y represiva en todos sus niveles al alzamiento
de las voces de quejas y protestas contra las mismas. Ante
este estado de cosas, lo Unico que nos queda es aumentar,
si cabe, nuestra lucha para hacernos oir y argumentar que
las cosas se pueden hacer de otra forma y sin duda mejor.

[ Notas

Fuentes.- Ley 17/2012, de 27 de diciembre, de Presupuestos Generales del
Estado para el afio 2013. BOE 27 de diciembre del 2012, y articulo publicado
el 5 de noviembre del 2011, por el periodista Javier Gonzélez en el Diario
el Mundo.

2Fuente.- Amnistia Internacional http://www.es.amnesty.org Amnistia
Internacional, Informe de octubre del 2012, “Actuacidn Policial en las
Manifestaciones en la Unién Europea”.

3 Fuente.- Ministerio del Interior, http://www.interior.gob.es/anuarios-
estadisticas-12/anuario-estadisticp-de-2011-1892.

4 Fuente.- Colegio de Abogados de Madrid. http://www.icam.es/web3/
cache/noticia_portada_24.html




La ley de memoria historica,
o la crénica de un fracaso anunciado

(FRAGMENTO DEL LIBRO DE RAFAEL ESCUDERO,
CARMEN PEREZ, PATRICIA CAMPELO Y EMILIO SILVA:
¢ QUE HACEMOS POR LA MEMORIA HISTORICA?,
ED. AKAL, MADRID, 2013)

Nacida mortecina, por temor a romper el equilibrio de la transicion legitimador del marco cons-
titucional, 1a Ley de Memoria Histéricafue perdiendo fuelle por un desarrollo todavia mas defi-
ciente, hasta ser llevada a via muerta por los gobiernos del partido popular.
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SU EQUIDISTANCIA SE MANIFIESTA EN EL RECHAZO
DEL LEGISLADOR A DECLARAR NULAS LAS SENTENCIAS
DICTADAS EN CONSEJOS DE GUERRA EN FLAGRANTE

VULNERACION DEL DERECHO A UN JUICIO JUSTO.

La ley de memoria historica naci6 atrapada entre
dos almas. De un lado, por la voluntad de reconocer los
principios, derechos y valores por los que fueron repri-
midos quienes los defendieron; de otro, por la intencién
de no romper el marco de la transicion legitimador del
sistema constitucional. De 1a primera destaca la conde-
na explicita al franquismo contenida en 1a exposicion de
motivos de la ley. Una condena que es la primera que se
produce de forma clara e indubitada por el parlamento
espanol. Antes, a lo maximo que se habia llegado fue el 20
de noviembre de 2002, cuando la Comision constitucio-
nal del Congreso -no el pleno- aprob6 una proposicion no
de ley por la que condenaba el uso de “la violencia con la
finalidad de imponer convicciones politicas y establecer
regimenes totalitarios contrarios a la libertad y a la dig-
nidad de todos los ciudadanos”. Hubo que esperar, pues,
hasta 2007 para que una condena expresa -que en 2006 si
hicieron el Consejo de Europa y el Parlamento Europeo- se
aprobara en la sede de 1a soberania popular.

Una ley frustrante

Pero en muchos de sus puntos la ley es presa de la
voluntad de mantener el espiritu de la transicion y sus
bases legitimadoras. Entre ellas, la tesis de la equidistan-
Cia, que se manifiesta en el rechazo del legislador a decla-
rar nulas las sentencias y resoluciones dictadas en conse-

qué hacemos
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con la impunidad y
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jos de guerra y drganos judiciales franquistas guiados por
razones politicas y en flagrante vulneracion del derecho a
un juicio justo. Si bien la ley de memoria histérica califica
de injustas a estas sentencias y de ilegitimos a los 6rga-
nos que las dictaron, tales calificativos responden tan
solo a un reproche moral y politico, pero sin consecuen-
cia juridica alguna. Para marcar claramente la distancia
entre la democracia y la dictadura -y, de paso, reparar la
dignidad de quienes sufrieron sus efectos-, el legislador
debia haber decretado la nulidad de estas sentencias.

Del mismo modo que el texto legal se queda corto a la
hora de abordar el tema de los simbolos franquistas pre-
sentes en plazas, calles y edificios oficiales. La ley ordena
a las administraciones competentes no retirar, sino adop-
tar las medidas necesarias para la retirada de esos sim-
bolos. De 1a ineficacia de esta formula dan fe no sélo los
retratos de los presidentes franquistas de las Cortes que
el inclito José Bono se negd a descolgar de sus paredes,
sino las numerosas calles y plazas que conservan el nom-
bre de prebostes de la dictadura. Lo que en ningdn otro
lugar del mundo se permitiria, al considerarse apologia de
la violencia y de crimenes contra la humanidad, en Espana
se asume todavia hoy con normalidad.

Muy criticado también ha sido el tratamiento legal de
las exhumaciones. En vez de asumir directamente el Esta-
do 1a labor de exhumacién e identificacion de los restos
de las victimas de desapariciones forzadas, el legislador
opta por una curiosa férmula de privatizacién de estas
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EN VEZ DE ASUMIR DIRECTAMENTE EL ESTADO LA LABOR DE EXHUMACION E IDENTIFICACION DE LOS RESTOS DE LAS VICTIMAS

DE DESAPARICIONES FORZADAS, EL LEGISLADOR OPTA POR UNA CURIOSA FORMULA DE PRIVATIZACION DE ESTAS TAREAS.

tareas. La ley establece el principio de colaboracion de
las administraciones publicas con victimas, particulares y
asociaciones que deseen conocer el paradero de los des-
aparecidos. Traducido a la practica, esto supone que el
Estado subvencionara los gastos en que incurran estas
entidades a la hora de exhumar cadaveres, en vez de
crear los mecanismos legales e institucionales necesarios
para que sean las autoridades publicas las que realicen
esta tarea. El mecanismo legal elegido es, en primer lugar,
manifiestamente insuficiente para abordar una cuestion
de orden publico como es el tratamiento de cadaveres
que aparecen en fosas comunes con signos de muerte
violenta; y, en segundo término, escasamente reparador
para las victimas, maxime en tiempos de crisis econémica
y de gobiernos de la derecha reacios a destinar fondos
para estas labores.

Aunque 1a ley reconoce un derecho ciudadano a la
memoria personal y familiar, sus politicas de reparacién a
las victimas distan mucho de hacer efectivo este derecho.
Contiene medidas indemnizatorias para algunas victimas,
si, pero estas medidas son fragmentarias, no alcanzan a
todas las categorias de victimas (por ejemplo, la cuestion
del expolio econdmico sigue sin merecer ni tan siquiera
una minima reflexién plblica) e ignoran toda la vertiente
de rehabilitacién moral. Sigue sin producirse una declara-

cion oficial de perddn por parte del Estado espanol y falta
un marco regulador de actos institucionales de rehabi-
litacién a las victimas, que brillan por su ausencia en el
ambito estatal.

Y peor desarrollada

Tampoco ese derecho a la verdad que impone el Dere-
cho internacional se ve satisfecho por 1a ley de memoria
historica. Ni se crea una comision de la verdad que escla-
rezca lo sucedido y contribuya a crear un relato oficial
sobre ello, ni se garantiza el libre acceso a documentos
imprescindibles para conocer la verdad. Todavia hoy
quienes pretenden acceder a archivos militares o sedes
oficiales encuentran sus puertas mas veces cerradas que
abiertas. La ley no ha servido para terminar con la opaci-
dad motivada por el pacto de olvido de la transicion.

Pero si frustrante fue el texto final de 1a ley, peor fue
su desarrollo por parte del gobierno del PSOE. Hubo que
esperar un buen tiempo para que se empezaran a aprobar
los decretos que permitian poner en marcha las politi-
cas publicas a que mandataba la ley; entre otras, sobre
indemnizaciones, concesion de la nacionalidad espanola,
mapa integrado de fosas o comision de expertos sobre




simbolos franquistas en edificios publicos. Asi, el balance
de los anos posteriores a la aprobacion de 1a ley de memo-
ria histérica no puede ser positivo.

La sequnda legislatura del gobierno de Rodriguez Zapa-
tero -los anos de la frustracion- dio paso al gobierno con
mayoria absoluta del PP. Su mayoria parlamentaria, unida
a su oposicion a la ley de memoria histdrica durante el
proceso de su tramitacion, hizo temer por la vigencia de
la ley aprobada en 2007. Maxime si se recuerdan las pala-
bras del entonces candidato Mariano Rajoy en la campana
electoral de 2008 cuando afirmé que en caso de llegar
al gobierno derogaria la ley. Entonces no obtuvo la con-
fianza de la ciudadania, pero si tres anos mas tarde, en
noviembre de 2011. Sin embargo, y a pesar de aquellas
declaraciones -que no se repitieron en la ultima campa-
fa-, hasta la fecha la ley de memoria histérica no ha sido
derogada y no constan iniciativas en este sentido. Cabe
preguntarse, pues, a qué se debe el cambio del PP al res-
pecto, si es que ha habido alguno.

Lo cierto es que si el PP no ha promovido la derogacién
de la ley es porgue no le ha hecho falta. Su oposicién a
la recuperacion de la memoria historica sigue siendo la

misma que la que exhibi6é de manera furibunda durante
la tortuosa tramitacion de la ley. Lo que sucede es que
ahora no necesita exhibirla puablicamente. Le basta con
llevar a la ley a via muerta, es decir, con ignorar su con-
tenido y las politicas publicas que en ella se refieren. Es
decir, con llevar a cabo una derogacion de facto de 1a ley.

Al éxito de esta politica del PP contribuye tanto el arti-
culado de la ley como el deficiente desarrollo reglamen-
tario que de ella hizo el gobierno anterior. Durante esos
anos no se pusieron las bases normativas e instituciona-
les necesarias para que no se pudiera dar marcha atras
al camino recorrido. Basten un par de ejemplos para apo-
yar esta tesis. Uno, el asunto ya relatado en estas pagi-
nas sobre el informe de la “comisién de expertos” sobre
el valle de Cuelgamuros. Si el PSOE no hubiera esperado
hasta casi el final de la legislatura para enfrentarse a esta
cuestion, no hubiera dejado en manos del PP el destino de
este lugar de culto franquista. Un lugar que, de no variar
mucho las cosas, permanecera incélume como herencia del
franquismo. Y dos, el destino de la Oficina para las Victimas
de Ta Guerra Civil y la Dictadura, creada en diciembre de
2008. Si el gobierno anterior hubiera dotado a esta oficina




NI SE CREA UNA COMISION DE LA VERDAD QUE ESCLAREZCA LO SUCEDIDO Y CONTRIBUYA A CREAR UN RELATO OFICIAL SOBRE

ELLO, NI SE GARANTIZA EL LIBRE ACCESO A DOCUMENTOS IMPRESCINDIBLES PARA CONOCER LA VERDAD.
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de presupuesto, funciones y medios suficientes para desa-
rrollar politicas de memoria, al PP no le hubiera resultado
tan facil desmantelarla y traspasar sus exiguas funciones
a la Division de Tramitacidn del Derecho de Gracia y Otros
Derechos del Ministerio de Justicia sin dar explicaciones.

Algo similar sucede con la retirada de simbolos fran-
quistas, como por ejemplo en la nomenclatura del calle-
jero. Al trasladar la ley la iniciativa a las administracio-
nes correspondientes, 1o que hace es dejar en manos de
los gobiernos locales el cambio de estos nombres. Dado
que el PP posee mayoria también en el dmbito local, los
ayuntamientos en donde gobiernan se limitan a rechazar
las propuestas presentadas por los grupos politicos de la
oposicion. Su decision puede ser recurrida ante los tri-
bunales, si, pero al precio que marca la normativa sobre
tasas judiciales recientemente aprobada por el gobierno.
Su elevado coste actua como factor disuasorio para cual-
quier ciudadano que desea hacer valer ante los tribunales
la legalidad y sus derechos.

La mayor intervencidon realizada por el PP hasta
el momento se ha llevado a cabo en el terreno de las
subvenciones a las asociaciones; una intervencion que
afectard gravemente a las exhumaciones que se Tleven
a cabo en el futuro. Para hacer efectivo el principio de
colaboracion entre administraciones y asociaciones
que deseen realizar tareas de exhumacion e identifi-
cacion de cadaveres, la ley de memoria histérica orde-
na a la administracion general del Estado a establecer
subvenciones para sufragar los gastos en que aquellas
incurran. Y asf sucedié durante los afos del gobierno
socialista: se estableci6 una convocatoria anual a la que
las asociaciones concurrian presentando proyectos de
exhumacion que, tras la correspondiente evaluacion
técnica, eran o no subvencionados. En esta convocatoria
anual se incluy6 también una partida para proyectos de
divulgacion, iniciativas pedagogicas, estudios histéricos
e investigaciones a la que podian concurrir tanto las
propias asociaciones como universidades, fundaciones y
entidades sin animo de lucro que tuvieran incorporados,



ION DE LA LEY

PORQUE NO LE"HA HECHO® ; \ QliE-

VAR A LA LEY A VIA MUERTA.

entre sus objetivos o actividades, la recuperacion de la
memoria histérica o el reconocimiento de las victimas.

Conlallegada del PP al poder esta convocatoria ha des-
aparecido de los presupuestos generales del Estado. Enla
primera convocatoria firmada por este gobierno, en abril
de 2012, la subvencion quedo restringida a los proyectos
de exhumacion, eliminandose toda la relativa a estudios
relativos a la memoria histérica que en los anos anterio-
res habia producido notables resultados en términos de
conocimiento histérico y divulgacion social. Acé sf que el
PP deja traslucir su verdadera cara: aquella que, empa-
rentada con sus origenes historicos, rechaza cualquier
difusién del pasado dictatorial y cercena de raiz el proce-
so de recuperacion de la memoria histérica.

Tan solo hubo que esperar unos meses mas, a la
aprobacién de los presupuestos de 2013, para ver el
final definitivo de esta convocatoria de subvenciones.
En ellos el gobierno elimina por completo la partida
destinada a sufragar exhumaciones, con lo que deja

en manos de la iniciativa privada la realizacion de una
labor que afecta a un aspecto central del orden publico
como es la identificacion de cadaveres. Una vez mas, la
crisis econdémica actlia como excusa para eliminar un
molesto enemigo ideoldgico para la derecha espanola:
el pasado.

Exigir responsabilidad por esta falta de voluntad poli-
tica se antoja complicado. Cabe recurrir al defensor del
Pueblo, pero esta institucion ya ha demostrado con cre-
ces su nula sensibilidad con las victimas del franquismo y
suinaccion a la hora de reclamar y exigir sus derechos. En
el plano judicial, las perspectivas son todavia mas oscu-
ras. Ademas de lo econémicamente costoso en que el PP
ha convertido el derecho a la tutela judicial efectiva, los
tribunales espanoles suelen ignorar estas cuestiones que
consideran propias de la discrecionalidad de los progra-
mas de gobierno y, por tanto, sometidas a responsabilidad
politica. Y esta se exige no ante los tribunales, sino en las
urnas. Alli quedamos emplazados.
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En el pasado nimero de esta revista anunciabamos que en este ejemplar incluiriamos una
reflexion sobre la perspectiva de Noam Chomsky sobre el anarquismo®. Venia.y viene a colacion
de que Chomsky, como intelectual de referencia mundial, y el pensador moderno mas citado
seglin algunas estadisticas®, tuviera un posicionamiento personal y claro como anarquista y la
poca-influencia que el ariardu‘is’r‘no parece mantener el escenario actual.




“EL LIBRE DESARROLLO DE UNOS SERES HUMA

INDEPENDENCIA DE MENTE Y ACCION, LA LIBRE ASOCT:

OBJETIVOS COMUNES ",

Aungue el papel de Noam Chomsky como lingiista,
activista y analista de actualidad es de sobra conocido,
este articulo pretende reflexionar sobre la concepcion
de Chomsky sobre el anarquismo, ideologia que, es obvio,
ha influido notoriamente sobre toda su actividad publica,
profesional y militante.

Es innegable la influencia que Chomsky recibio de sus
padres, judios liberales, de toda su familia y circulo de
amistades. Un curioso conglomerado de judios, con inte-
reses intelectuales muy variados. Una clase obrera judia
fuera de lo corriente. Muy pobre, pero con una cultura
muy rica y viva, y caracterizada por un progresismo de
amplio espectro. Asi, en ese circulo de judios en la Filadel-
fia cuaquera de la Gran Depresion, Chomsky escribe que
uno de sus primeros recuerdos de infancia es ver mujeres
en huelga golpeadas por la policia antidisturbios. Andado
el tiempo, Chomsky descubriria que su padre habfa sido
militante de la IWW, pero también se convirtio en un res-
petado profesor que dio libertad a sus hijos para formarse
conforme a sus intereses personales.

Alos 10 anos Chomsky escribié en el periddico escolar
un breve articulo sobre 1a caida de Barcelona durante la
Guerra Civil espanola. Y ya ahi descubri6 su interés por
el movimiento anarcosindicalista. Aunque pueda parecer-
nos sorprendente, el caso es que Chomsky ha utilizado

muchas veces a posteriori este hecho para incidir en que
estas propuestas serian tan sensatas “que hasta un nifio
de 10 arios puede entenderlo”y para resaltar que si perso-
nas adultas y formadas no lo hacen es porque los medios
de educacion dominantes y el sistema educativo les han
adoctrinado para empujarlas a no pensar por si mismas.

La aproximacién al anarquismo

Ese encuentro infantil con el anarquismo seria un
“feliz accidente” porque le inmunizo contra la posibilidad
de encontrar en el leninismo una posible alternativa.
Muy pronto la lectura del Homenaje a Cataluna de Geor-
ge Orwell le ratificaria en sus primeras impresiones. A
los 13 anos Chomsky comenzd a viajar sdlo a Nueva York
para visitar a diferentes parientes. Su presencia en las
librerias de viejo de la 42 Avenida se convirtié en habi-
tual. También comenzd a visitar la sede del Freie Arbeiter
Stimme, periddico de claro origen aleman, en el que cola-
boraban entre otros Rudolf Rocker, autor muy influyente
en el movimiento anarquista judio de los EE.UU. y también
en el pensamiento de Chomsky. En ese mismo momento,
Chomsky sufre el impacto personal del bombardeo de
Hiroshima y Nagasaki y lo absurdo de encontrarse ani-
mando al equipo de futbol.

-
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CHOMSKY NO ES UN TEGRICO DEL ANARQUISMO. ES UN ANARQUISTA QUE TIENE SU PROPIA CONCEPCION DE LO QUE

ESTO SIGNIFICA.
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Pronto comenzara a leer la revista neoyorkina Politics,
donde sus 5000 suscriptores pueden encontrar habitual-
mente firmas anarquistas como Paul Goodman, George
Woodcock, Victor Serge y Dwight Macdonald®.

Asi, a muy temprana edad, se establece el lazo mas
tedrico de Chomsky con el anarquismo. A medida que
avance su formacion educativa encontrara en los textos
de destacados pensadores liberales y humanistas como
John Dewey, Von Humboldt, Bertrand Russell, Tocque-

ville e incluso Adam Smith mas

argumentos que le empujan a
perseverar en ese analisis liber-
tario que ya ha encontrado
especialmente en Rocker, pero
también en Bakunin, Kropot-
kin, Diego Abad de Santillan,
etc. Asi, si Dewey escribe que
el propdsito dltimo seria
crear “seres humanos libres,
asociados entre si en condi-
ciones de igualdad”; Chomsky
escribira que su objetivo es
“el libre desarrollo de unos
seres humanos cuyos valores
no son la acumulacion y el
dominio, sino la indepen-
dencia de mente y accion,

la libre asociacion en con-
diciones de igualdad y la
cooperacion para alcanzar
objetivos comunes”.

Podria decirse que esta breve frase recoge el corpus
del pensamiento libertario de Chomsky porque si por
algo destaca éste es por su sensatez y racionalidad. Un
analisis sencillo que no simplista, y la claridad a la hora
de exponer sus ideas. De esto hablaremos algo mas ade-
lante.

Pero como Chomsky destaca una y otra vez, el mundo
no parece regirse por este tipo de reflexiones sensatas. Al
contrario quienes lo controlan con mano férrea, tratan de
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hacer lo posible por evitar que estas ideas se extiendan.
Asi en sus investigaciones sobre la caida del bloque del
Este, Chomsky escribe como una asesora laboral en Che-
quia explica que “hay que ensefiar a la gente a compren-
der que debe luchar por si misma y no puede confiar en los
demds”. 0 como el asesor estadounidense para la privati-
zacion en Ucrania reflexiona que “nunca se llegard a una
situacion en la que el 100% de la tierra se halle en manos
privadas™ 1o que significa que en Ucrania “nunca tendrdn
una democracia”.

Lo que si queda claro
es que para Chomsky,
siguiendo una vez mas a
Rocker, para quien el anar-
quismo se inspiraria en lo

mejor de 1a Ilustracion y el

pensamiento liberal clasico,

el anarquismo moderno es
una sintesis del liberalismo y
el socialismo. Eso si, el socia-
lismo serd libre o no serd en
absoluto.

Algo que hay que tener
claro es que Chomsky no es un
tedrico del anarquismo. Es un
anarquista que tiene su propia
concepcion de 1o que esto sig-
nifica, pero €l mismo reconoce
que “seria tarea imposible inten-
tar abarcar bajo una teoria o ideo-
logia general todas las tenden-

cias” del anarquismo. Sin embar-
go, también expresa que si el anarquismo es utdpico o
irreal, no lo es menos que “cualquier otra doctrina de gran
alcance” y sobre todo pide invertir la carga de la prueba.
No es el anarquismo quien debe demostrar su mayor o
menor acierto, si no sus detractores, que a menudo ya
demuestran su incapacidad propia llevando el mundo por
los derroteros de 1a crisis, 1a pobreza generalizada e inclu-
so la guerra.



JUNTO AL ANARCOSINDICALISMO, CHOMSKY SE FIJA EN EL MARXISMO HETERODOXO DE R0SA LUXEMBURGO Y KARL LIEBK-

NECHT, PERO SOBRE TODO EN PENSADORES POSTERIORES COMO PANNEKOEK, Y KarL KORSCH.

El anarquismo de Chomsky

Pero entonces ;como es el anarquismo que propugna
Chomsky? Para empezar distingue entre un anarquismo
de ultraderecha, ligado a lo que es el Partido Libertario
en EE.UU., un anarquismo individualista que no puede
ser mas que una salida personal y minoritaria, y un anar-
quismo de izquierda ligado al anarquismo europeo y muy
especialmente al anarcosindicalismo, que seria el modelo
que él defiende®. Y el anarquista seria un socialista que se
opone al trabajo alienado y especializado e insiste en una
apropiacion directa y colectiva del capital sin que ninguna
élite estatal o revolucionaria actle en su nombre.

El anarcosindicalismo serfa pertinente porque busca
“una sociedad altamente organizada, pero en funcion de
unidades, de comunidades orgdnicas; bdsicamente el lugar
de trabajo y el barrio que mediante acuerdos federales
podria formar una organizacion social sumamente inte-
grada de tipo incluso internacional”. La experiencia de la
practica espanola fue, para Chomsky, “todo un éxito y un

testimonio muy estimulante de la capacidad de los trabaja-
dores pobres para organizarse y gestionar sus asuntos con
suma eficacia, sin coercion ni control. Constituyo un éxito
considerable desde un punto de vista humano e incluso
seguin criterios economicos, y fue destruida por la fuerza”.

Pero el anarcosindicalismo es pertinente por varias
cuestiones mas. Sila libertad es la caracteristica principal
del ser humano. Libertad para autoformarse y construirse
como tal, en colaboracidn con sus semejantes. El “instinto
delibertad” del que habla Bakunin, entonces el control de
la vida productiva de la persona es el meollo de cualquier
liberacion humana. El concepto de clase sigue existiendo
en la vida real de la gente que trabaja y vive.

Junto al anarcosindicalismo, Chomsky se fija en el mar-
xismo heterodoxo de Rosa Luxemburgo y Karl Liebknecht,
pero sobre todo en pensadores posteriores como Panne-
koek, y Karl Korsch, sugerentes aportaciones a la hora de
organizar una sociedad industrial desarrollada de gran
complejidad. En realidad para Chomsky las diferencias
entre las aportaciones del anarcosindicalismo y el conse-
jismo serfan unicamente de matices.
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Deberia, por tanto, establecerse una nueva organiza-
cion social en dos frentes. Uno, el econémico formado
por una red de Consejos Obreros, con un nivel superior
que representara a las fabricas o ramas de industria y
por Ultimo una asamblea general de Consejos Obreros.
El otro frente serfa el politico con un primer nivel de
Asambleas Locales que se federarian por regiones hasta
alcanzar una Federacion Nacional o incluso de nivel supe-
rior. La delegacion en ambos frentes seria minima pues
lo importante seria vivir en comunidad. La participacion,
temporal. Asi habria que “crear instituciones que permitan
el florecimiento de nuevos aspectos de la naturaleza huma-
na y luego formar mds instituciones libertarias en las que
pueda cooperar esos seres humanos liberados”. Habrfa que
integrar “muchos tipos de estructuras diferentes (trabajo,
comunidad, asociaciones voluntarias) pero controladas por
quienes participan en ellas, no por quienes estdn en situa-
cion de impartir érdenes”

Chomsky opina que un programa anarquista con una
vision detallada y planificada del futuro es posible e
incluso existe. Pero considera que bastaria con tener
una vision clara de unos cuantos conceptos (libertad,
igualdad, autoridad, diversidad, dominio, etc.) y a par-

tir de ahf dejar que la gente o cada grupo explore en
busca de una salida natural. La cuestion esta en ofrecer
a las personas el maximo de posibilidades de poner en
practica su capacidad creativa, pues es mas importan-
te intentar y experimentar el anarquismo, abandonan-
do poco a poco las estructuras creadas, que definirlo
detalladamente. “Se trata de introducir la semilla de la
sociedad futura en la existente”. En definitiva las ideas
anarquistas “no son un medio para mantener congelado
el pensamiento y los conceptos”, sino “un fundamento
para entender la realidad social y la labor comprometida
de quienes han intentado cambiarla”.

Si el anarquismo debiera ser un proceso acelerado de
liberacion individual y colectivo del ser humano, el capita-
lismo por contra busca detener ese proceso obligandole a
obedecer por acuciante necesidad. La clase obrera entra
en decadencia a medida que pierde su conciencia de
clase. Para él un momento significativo sera el que coin-
cida con 1a desaparicion de la prensa obrera. Aparejada a
esa pérdida de conciencia o provocada por ella “la clase
obrera pierde su dignidad e independencia y se ve reducida
al esclavismo salarial”. El poder privado (financiero, de
inversiones, productivo, comercial) controla al poder poli-




tico. Surge asf un partido politico Unico, el de los nego-
cios, con dos facciones (progresista y conservador). Las
elecciones son un ritual y los politicos meros actores de
la voluntad concreta del capital. (Regan seria el ejemplo
por antonomasia, “incapaz de tener una idea propia”, sin
sus fichas delante). “La poblacion debe ser reducida a la
pasividad en la esfera publica. Ha de observar, no participar.
Consumir ideologia y productos™. Si por casualidad un poli-
tico consciente llegara al poder hay otras medidas: fuga
de capitales, desinversion, deterioro social, “hasta que el
mundo de los negocios recupere la confianza™. ;No es algo
de plena actualidad?

Para alcanzar este objetivo es basico el papel de los
medios de comunicacion de masas, de los planes de estu-
dio, y de los intelectuales. Se busca adoctrinar y discipli-
nar. Si en los principios del capitalismo fue la pobreza y el
servicio militar, después llegd el taylorismo, que robotiza
al trabajador y robotiza al ser humano. Su papel sera con-
sumir. No preocuparse del préjimo. No trabajar en union
con otras personas. No prestar atencion al futuro. Ser
pasivo. Votar cada 4 anos y reconocer en eso la democra-
cia. Obedecer ordenes. No pensar, en definitiva. “La mayo-
ria es incapaz de saber y debe creer”.

LY

ES MAS IMPORTANTE INTENTAR Y EXPERIMENTAR EL

ANARQUISMO, ABANDONANDO POCO A POCO LAS ESTRUC-

TURAS CREADAS, QUE DEFINIRLO DETALLADAMENTE.

Puesto que Chomsky es un intelectual le repele, mas
si cabe, el papel de estos. “Los intelectuales son conside-
rados expertos porque formulan las opiniones compartidas
por los poderosos”. La libertad de expresion es peligrosa y
“minorias inteligentes” deben de fabricar el consenso. Mero
adoctrinamiento, pues. “Es necesario crear misterios, pues
de lo contrario, la gente corriente podria entender las cosas.
Hay que mantenerla en un estado de sumision para lo cual se
precisa que las cosas parezcan misteriosas y complicadas™.
De ahi que Chomsky sea critico con los intelectuales de
derechas y también, no sélo por su decepcion con el sis-
tema soviético, con la intelectualidad de izquierda ligada
al marxismo en toda su linea evolutiva, a los que también
achaca, en el mejor de los casos, falta de claridad, algo
que podria chocar en una persona tan inteligente y que se
dedica profesionalmente al analisis de 1as estructuras sin-
tacticas del lenguaje. Asi el marxismo clasico, la escuela de

Sobrq el
anarquismo
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Frankfurt, el freudomarxismo y el postmodernismo pari-
sino, del que Unicamente rescataria a Foucault, serian en
muchas ocasiones simple palabreria. “Las ideas que pare-
cen utiles, también parecen bastante sencillas y no entiendo
a qué viene tanta palabreria”. Para €I, hay que hablar de las
cosas de modo que la gente pueda entenderlas. “No son
muy dificiles, no hay que comentarlas con retdrica postmo-
derna. Se puede tratar con palabras sencillas, pues se trata
de asuntos muy simples y la gente los entiende con facilidad.
Los unicos que no las entienden son los intelectuales. Pero
es que tienen, por supuesto, unos intereses creados en no
entenderlas. Si las entendieran, perderian su puesto”.

Sintesis de su pensamiento

Barry Pateman ha resaltado algunos puntos destaca-
dos del pensamiento de Chomsky que podrian resumirse
de esta manera:

- Su desconfianza en la posibilidad de un estallido
revolucionario. Ya hemos visto anteriormente que
confia mas en ir introduciendo cunas en el actual
modelo capitalista.

- La confianza en las personas. Es decir la necesidad de
trabajar en comun.

- El valor del andlisis sociopolitico del anarquismo y su
vigencia historica.

- La necesidad del anarquismo de abrirse a aliados de
otras izquierdas heterodoxas. No tanto porque intro-
duzcan grandes novedades, sino porque comparten
los elementos basicos del modelo de organizacion
anarcosindicalista.

- La importancia del concepto de clase para reconocer
la opresion y enfrentarse a esta.

- Flexibilidad en torno a determinados principios para
poder actuar de manera mas agil.

Recapitulando, para Chomsky el proceso de construc-
cién de una sociedad libertaria deberia comenzar por:

1° Descubrir la dominacién en uno mismo, impuesta
desde fuera o autoimpuesta.

2° Imponer reformas en los sistemas represivos.
3°. Deber de cambiar ese sistema.

4° Para hacerlo se podra optar por actuaciones alter-
nativas o por politicas institucionales si es necesario

“| OF SPAIN

THE TRAGEDY

RUDOLF ROCKER

y tdcticamente conveniente. Para ello hay que eva-
luar cada situacion, el grado de comprension de la
gente y las consecuencias de cada opcion elegida. No
hay conflicto entre intentar derrocar al Estado y uti-
lizar los medios que se nos ofrecen en una democra-
cia parcial, que en muchos casos son consecuencias
de siglos de lucha popular. Simplificando se refiere
a si mismo y reconoce que lo mismo escribe en New
York Times que en Z Magazine. En este sentido hay
quien ha creido encontrar una polémica en la defensa
de ciertos aspectos del Estado por parte de Chomsky,
aunque visto desde Europa es mucho mas facil com-
prenderlo. Es To que Chomsky ha denominado ampliar
los limites de la jaula®, Basicamente lo que Chomsky
viene a decir es que el Estado estd siendo sometido a
un ataque de tal calibre por parte no de los anarquis-
tas, sino de poderes no democraticos, basicamente
financieros e industriales, que un Estado fuerte es
la Unica defensa de los Ultimos resquicios de demo-
cracia y libertad en Occidente. Si observamos lo que
esta sucediendo en Europa en los Ultimos 2 6 3 anos y
sustituimos Estado por “lo publico” pensariamos que
quizas todo se reduciria a una cuestion semantica’.



LAS IDEAS ANARQUISTAS “NO SON- UN MEDIO PARA

MANTENER CONGELADO EL"PENSAMIENTO Y LOS CON-

CEPros’q?;%;‘x\lo “UN FUNDAMENTO PARA ENTENDER LA

REALIDAD SOCIAL Y LA LABOR COMPROMETIDA DE QUIE-

NES HAN INFENTADO.CAMBIARLA..

i

“En el mundo actual, los objetivos de los anarquistas
comprometidos debieran de consistir en defender algu-
nas instituciones del Estado de los ataques lanzados
contra ellas, intentando obligarlas al mismo tiempo a
que se abran a una participacion publica mds significa-
tiva y, en ultima instancia, eliminarlas en una sociedad
mucho mds libre si se pueden alcanzar las circunstan-
cias adecuadas”. Se trataria de un mero tacticismo
que en su opinion seria comprendido por cualquier
tedrico clasico del anarquismo.

5° El futuro estard constituido por Consejos Obre-
ros en la Industria, Democracia Popular en las colec-
tividades e interaccion entre ambas. Ademas habra
que constituir asociaciones libres entre grupos mas
amplios hasta organizar la Sociedad Internacional. Es
decir, que cualquier interaccion entre seres humanos
esté bajo control directo de quienes participan en
ellas. No es necesario detallar mas porque habra que
experimentar las maltiples opciones. “Muchas flores
tienen derecho a florecer”.

Ala pregunta de cuando surgira esa sociedad liberta-
ria, Chomsky con sinceridad afirma que no lo sabe, pero

considera gue a lo mejor el terrible salto hacia adelante
del capitalismo en los ultimos tiempos en su version mas
salvaje es el preludio “del estancamiento y declive de las
instituciones capitalistas”.

! Para la elaboracién de este articulo hemos utilizado varias fuentes de
informacion, pero el grueso de los textos consultados pueden encontrar-
se en dos interesantes libros: Chomsky una vida de discrepancia, de Ro-
bert F. Barsky (Edit. Peninsula), y Sobre el anarquismo, de Noam Chomsky
(Edit. Laetoli).

2 Lalista la componen por orden: Marx, Lenin, Shakespeare, Aristételes, La
Biblia, Platdn, Freud, Chomsky, Hegel y Cicerdn.

3 No viene al caso detenerse en este punto, pero el rechazo de Chomsky
al régimen soviético y sus satélites es tal que llega a afirmar que “sila
izquierda incluye el bolchevismo, yo me borro de la izquierda”.

4 Quizas sorprenda a algunos lectores el calificar a Victor Serge como una
firma libertaria.

5 Algunos significados pensadores libertarios, como George Woodcock acu-
saran a Chomsky de ser a lo sumo un anarcosindicalista, no un anarquista;
porque para €l el concepto de clase obrera como sujeto revolucionario se-
ria basico; mientras que en opinién de Woodcock el anarquismo se dirige a
cualquier persona deseosa de cambio social independientemente de su cla-
se o posicion social. Podria parecer hilar muy fino, pero el andlisis esta ahi.

© Para conocer mejor sus reflexiones sobre este concepto y el apoyo téacti-
co de Chomsky al Estado es muy recomendable 1a lectura de la entrevista
que esta misma revista publicé en su nimero 35/36.

7Y 1o es tan asi que en alglin lugar Chomsky ha escrito que una buena me-
dida revolucionaria serfa alcanzar un sistema de salud publico y universal.
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15M: “Excelente. Revulsivo. Importante”

Un documental de Sthéphane M. Grueso:
Interesante, emocionante e ilusionante.

El 3 de diciembre del
pasado ano, en el Museo
Reina Sofia y dentro de un
ciclo dedicado al nuevo cine
documental en Espafa (en
el que también se proyecto
“Libre te quiero” de Basilio
Martin Patifio), tuvo lugar
el preestreno de “Excelente.
Revulsivo. Importante”. La
cita resulté un éxito y dada
la gran demanda de publico
interesado, la organizacion
volvid a pasarlo, de mane-
ra extraordinaria, el dia
siguiente. Ahora, tras unas
semanas dandole los dltimos
retoques y para disfrute de
todxs, la pelicula se encuen-
tra liberada en la red, para
su visionado o descarga,
en la siguiente direccion:
http://madrid.15m.cc/p/
documental.html.

El documental ha sido escrito, dirigido y editado por
Stéphane M. Grueso (creador de otro documental muy
recomendable sobre la propiedad intelectual: “jCopiad,
malditos!”), aunque con la participacién y colaboracion
de otra mucha gente que ha sido entrevistada, que ha
puesto a disposicion imagenes personales o que ha dado
su opinidn a lo largo de todo el proceso creativo. Esta
dimension colectiva también se refleja en la insercidn
del documental en un proyecto mas amplio y altamente
interesante llamado 15M.cc, que ha surgido al calor del
sol quincemayista y su potente alegria poético-creativa.
Para dar cuenta de este proyecto de varias capas, hay que
imaginarlo como una de esas mufiecas rusas en donde una
figura se encuentra incluida en otra mayor. Asi, el docu-
mental es una de las tres lineas de trabajo, que, junto a

Impértante”f

la edicién de un libro y una
web, constituyen Madrid.15M.
cc. Este es un proyecto cola-
borativo, copyleft, transme-
dia y sin animo de lucro, que
a su vez y en colaboracion
con los proyectos hermanos
de 15MMdlaga.cc, 15MSevilla.
cc, Audio.15M.cc y Papers.15M.
cc, configuran 15M.cc. Este
sirve como paraguas a estos
y a otros proyectos, como
un “banco de ideas”, una
“15Mpedia” y un “Wikilibro”.
15M.cc tiene como objetivo
la difusion del 15M, facilitan-
do el mayor nimero posible
de narraciones en torno al
mismo, y se presenta como
un proyecto cultural inde-
pendiente que no quiere
representar al movimiento
ni a ninguna de sus comi-
siones. El despiece de la
matrioska termina senalando que 15M.cc esta vertebrado
por un grupo de trabajo perteneciente al Laboratorio del
Procumtin organizado por el Medialab-Prado de Madrid.

Como todo esto deja entrever, el documental tiene
mucho de inteligencia colectiva e interconectada. Aun asi,
y como reza su subtitulo, “Una vision muy personal sobre
el 15M”, el documental muestra la experiencia particular
del autor. Este afirmaba en una entrevista: “El documen-
tal no es un documental oficial del 15-M, ni representa a
nadie. Yo cuento lo que he vivido y lo cuento a través de las
personas con las que he convivido”. Mas adelante, afade:
“El 15M no se puede narrar con una sola voz. Somos per-
sonas con voz propia, pero a la vez enredada.”™ En estas
declaraciones se encuentra la clave de lo que vemos en
el documental: una mirada personal, aunque arropada
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“Lo MAS IMPORTANTE DEL 15M ES TAMBIEN LO QUE
ES MAS DIFICIL DE VER: EL CAMBIO EN LAS PERSO-
NAS. GENTE QUE NUNCA SERA LA MISMA: PERSONAS
QUE SE HAN CONVERTIDO EN UN PROBLEMA PARA SUS

GOBIERNOS Y EN UNA AYUDA PARA SUS VECINOS.”

LA PUERTA DE SoL DE MADRID SE TRANSFORMO
EN ACAMPADASOL: UNA POLIS INCLUSIVA, DONDE LA

COOPERACION HIZO POSIBLE UN ESPACIO POLITICO

ASAMBLEARIO Y AUTOORGANIZADO.

por otros amigos, sobre un movimiento que permanece
inaprensible bajo ninguna categoria e inabarcable desde
una sola perspectiva. Creemos que este enfoque, parcial
y subjetivo, constituye un gran acierto y dota al docu-
mental de una honradez que se agradece, y de una calidez
que emociona. No trata de pontificar, sino de ofrecer una
experiencia vivida, subjetiva. Aunque para nosotros, esta
mirada personal tiene también mucho de comun, ya que es
casi imposible que haya alguien que viviese esos momen-
tos que no se reconozca en alguna o muchas de las image-
nes, sensaciones e ideas que concurren en esta pelicula.

El documental se centra en lo sucedido en Sol tras la
manifestacion del 15 de Mayo de 2011 y las cuatro sema-
nas que duro Acampadasol. Pero también busca posibles
antecedentes de lo que alli pasé: la Marea Negra contra el
desastre del Prestige; las masivas manifestaciones con-
tra la guerra de Irak; la “noche de los méviles” frente a
la sede del PP el 13 de Marzo del 2004; las movilizacio-
nes de V de vivienda; el movimiento Nolesvotes contra la
ley Sinde; la primavera arabe; la primera manifestacion
de Juventud Sin Futuro apenas un mes antes; o las con-
centraciones de Malestar.org, casi coetaneas... Ante-
cedentes posibles todos ellos, al igual que algunos mds
como el movimiento antiglobalizacion, pero que no logran
explicar por qué surgié el movimiento politico-social mas
importante y potente de este pais en décadas. Esto, quiza,
quede para siempre sumido en el misterio, pero lo que

g is

si sabemos con la precision que admite toda emergen-
cia popular, es que desde el 15 de Mayo del 2011, se inici6
un amplisimo proceso colectivo de transformacion que
todavia pervive y cuya primera matriz naci6 en Sol esa
misma noche. En el documental se nos muestra, mediante
imdgenes tomadas in situ por el propio autor o de otras
procedencias diversas, cdmo en unas horas, en unos dias,
la Puerta de Sol de Madrid se transformo en Acampadasol:
una polis inclusiva, donde la cooperacién hizo posible un
espacio politico asambleario y autoorganizado. Duran-




te un casi un mes, la inteligencia colectiva pudo hacer
posible una nueva forma de hacer politica en la cual la
gente tomaba el protagonismo de sus propias vidas en
medio de un entorno de respeto y de cuidado mutuo. Y
todo esto mientras las élites celebraban unas elecciones
entre diferentes impotencias y los medios de comunica-
cion hegemonicos no se enteraban de nada, como casi
siempre. Frente a tanta alegria creativa y desobediente,
el poder se tornaba impotente y sélo se le ocurria reac-
cionar con medidas represivas: prohibiciones diversas o

actuaciones policiales violentas. Pero, por un tiempo, que
se dilaté magicamente y que siempre nos sabra a poco,
todo esto resulto irrelevante. Lo importante era lo que

estaba sucediendo en Sol, primero, y luego en cientos de
otras plazas en todo el pais y en una nada despreciable
parte del mundo.

La historia del mes que dur6 la polis de Sol, es ya de
sobra conocida, y afortunadamente se contara muchas
otras veces mas, por lo que no parece muy pertinente
volver a contarla aqui sino remitir encarecidamente al




“ToDO LO IMPORTANTE VA A SER DEL ESTILO 15M.
QUIERE DECIRSE: AUTOCONVOCADO, NI DE IZQUIERDAS

NI DE DERECHAS, INCLUYENTE, COPYLEFT...

documental para refrescar la memoria o para conocer de
primera mano lo que alli pasé. Lo que nos interesa ahora
es senalar dos elementos que nos han parecido especial-
mente interesantes del documental.

El primero de ellos tiene que ver con la experiencia
personal del autor. Creemos que la linea principal que
sostiene la narracion de la historia es su propia vivencia,
una experiencia que podriamos caracterizar de mutacion

subjetiva producida gracias a la participacion en un pro-
ceso colectivo de transformacion. Durante ésta, Stépha-
ne Grueso se ve convertido en alguien nuevo, diferente
a como era antes, como le ha sucedido a muchas otras
personas. Descubre la potencia de la cooperacion hori-
zontal para transformar la realidad, se ve embargado
por una contagiosa alegria activa, forja nuevas amista-
des, constata la falsedad del “consenso social” del que
tanto presume la democracia partidista cuando sufre las
primeras embestidas represivas de la policia, y pierde
el miedo. Consciente de la potencia de la metamorfosis
personal que han sufrido él y tantxs otrxs, termina reco-
nociendo que esto es lo mas importante del movimiento
para €l: “Lo mas importante del 15M es también lo que
es mas dificil de ver: el cambio en las personas. Gente




que nunca sera la misma: personas que se han conver-
tido en un problema para sus gobiernos y en una ayuda
para sus vecinos. En buenos ciudadanos, vaya”. Todo esto
nos recuerda la importancia crucial y la atencion nece-
saria que hay que prestar a un condimento esencial que
debe estar presente en todo proceso de transformacion
social: la mutacidn subjetiva de aquellxos que participan
en ella. No es posible un mundo nuevo sin que las per-
sonas que lo crean y lo habiten no sean, de una forma
significativa, también nuevas.

El otro elemento consiste en una reflexion de Marga
Padilla en el documental: “todo lo importante va a ser
del estilo 15M. Quiere decirse: autoconvocado, ni de
izquierdas ni de derechas, incluyente, copyleft...” No se
puede dudar de que el 15M ha creado un nuevo estilo de
hacer politica, basado en la horizontalidad, el respeto, la
autoorganizacion, la blusqueda inclusiva de consensos,
la capacidad de dirigirse a todxs mediante un lengua-
je comdn sin excesiva especializacién, la conversién de
los espacios publicos en lugares resignificados por el
encuentro colectivo, o el uso liberador de las nuevas
tecnologias. Todos estos elementos y muchos otros,
han configurado un estilo propio que ha tenido un éxito
masivo y que, por ello aunque no sélo, deberia consti-
tuir un horizonte apropiable para la actuacién de todas
las luchas futuras. Un estilo que puede reconocerse con

facilidad en ciertas experiencias pasadas (en “el otro
movimiento obrero” o en los nuevos movimientos socia-
les, por ejemplo), que posee un presente potente (las
diferentes mareas, o el movimiento contra los desahu-
cios) y que se proyecta, como ya apuntabamos, como un
hallazgo fundamental para el acervo de las movilizacio-
nes futuras.

Para terminar esta resefia, quisiéramos aventurarnos
a contestar ala pregunta con la que se cierra el docu-
mental: ;y ahora qué? No disponemos de grandes lineas
estratégicas, ni de verdades incontestables, y mucho
menos de bolas adivinatorias del futuro que nos guien. Lo
nico que poseemos, y creemos que es lo verdaderamen-
te importante ahora, son unas fuerzas renovadas y unas
ganas tremendas de seguir imaginando y poniendo en
marcha procesos colectivos capaces de crear un mundo
nuevo donde sea posible una vida buena para todos.

Vean este documental, ya que puede ayudarnos en ello.

Sitografia

http://www.15m.cc
http://medialab-prado.es/laboratorio_del_procomun

! http://www.eldiario.es/interferencias/15-M-cine-Stephane_M-

Grueso_6_98750129.html
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LA IDEOLOGIA NOS DEFINE AUNQUE NO ALCANCEMOS EL HORIZONTE UTGPICO ANHELADO, POR ESO MIS ABUELAS SON

MUJERES COMO TERESA CLARAMUNT Y MIS MADRES PODRIAN SER AMPARO, Lucia 0 MERCEDES.
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Nadie puede escoger su lugar de nacimiento ni su
familia ni el grupo social en que nace, pero, afortunada-
mente, todas las personas podemos elegir nuestra familia
ideoldgica. Ahi cobra sentido hablar de nuestras abuelas
y nuestras madres, mi generacion seria la de las hijas/
hermanas que ya tenemos hijas. La adscripcidn a una
ideologia tiene una importancia vital para transitar este
“valle de lagrimas”, el pensamiento nos define aunque no
alcancemos ese horizonte utépico anhelado, por eso mis
abuelas son mujeres como Teresa Claramunt y mis madres
podrian ser Amparo, Lucia o Mercedes.

El ano pasado se celebraba el 75 Aniversario del Pri-
mer Congreso de la Federacion de Agrupaciones de Muje-
res Libres, celebrado en Valencia (agosto de 1937), no es
un aniversario cualquiera ya que hablamos de nuestras
madres, de nuestras raices y de una problematica atn hoy
no superada. La Confederacién General del Trabajo editd
un facsimil maravilloso en el que podemos acercarnos no
solo a las ideas de las companeras, utilizando una fuente
directa, sino también a la edicion de la revista, que enla-
zaba con las vanguardias artisticas del momento sin duda
gracias a las colaboraciones de Baltasar Lobo (dibujante
y escultor) y Lucfa Sanchez Saornil (poetisa dadaista). En
esta edicién conmemorativa se ha respetado totalmente
la estructura de la revista (una reproduccion recreada al
minimo detalle) y se ha creado un ndmero nuevo que con-
tiene una seleccion de paginas reales de los 13 nimeros
publicados entre 1936 y otono 1938.

Al hilo de este trabajo bien realizado y que es una invi-
tacion al estudio de Mujeres Libres, aqui y ahora, conviene
resenar que una cosa es hablar de igualdad ante la ley y

otra bien diferente alcanzar la igualdad real. Obviamente,
las mujeres estamos muy lejos de la igualdad real con res-
pecto a la otra mitad de la poblacion mundial. La igualdad
no existe si miramos al “mundo blanco”, ombligo del capita-
lismo, mucho menos si observamos el conjunto del planeta,
ya sean zonas periféricas, emergentes o subdesarrolladas.

Mujeres Libres cobra una perspectiva historica, por eso
intentaremos intuir qué cuestiones las diferenciaban de sus
coetaneas y las convierten en referente para las libertarias.

En lo relativo a su definicién, Mujeres Libres nunca
quisieron definirse como “feministas”, cosa muy natu-
ral si analizamos el contexto social de 1la época en que el
feminismo burgués se dedicaba a reivindicar el derecho
al voto (ellas eran anarquistas) y las ramas femeninas de
los partidos de izquierdas eran meras correas de trans-
mision que aspiraban a incorporar a las mujeres al par-
tido, pero no realizaban un trabajo potente a favor de la
manumision de la mujer. La voluntad y compromiso por la
igualdad, a mi modesto entender, de forma organizada y
consciente solo lo desarrollaron Mujeres Libres.

En el contexto histoérico de Mujeres Libres, 1as anar-
quistas, los anarcosindicalistas y 1@s libertari@s, en
general, no tenian una posicion Unica en el papel a des-
empenar por la mujer como sujeto social, si bien tenemos
un pronunciamiento claro de la CNT definiendo el comu-
nismo libertario y poniendo en plano de igualdad a hom-
bres y mujeres. Sin embargo, si consultamos las palabras
de libertarias y libertarios de 1a época la cosa se complica,
las concepciones sobre la mujer y su papel en la sociedad
se podria definir simplificando en dos lineas genéricas: la
mujer como gestatriz o cortesana y la mujer como per-



LA REVISTA, QUE ENLAZABA CON LAS VANGUARDIAS
ARTISTICAS DEL MOMENTO SIN DUDA GRACIAS A
LAS COLABORACIONES DE BALTASAR LoBo Y Lucta

SANCHEZ SAORNIL.

sona con plenos derechos y obligaciones, matizandose en
ambas posiciones un sinfin de matices y variaciones.

Afortunadamente no se trata de un estudio académi-
co, sino de una invitacion a que os seduzcan sus propias
“palabras de mujer”, sus posiciones ideoldgicas sobre
diferentes aspectos de la vida cotidiana y por ello se
puede una permitir centrarse en las posiciones que me
son mas afines, las que defendieron en general Mujeres
Libres y mas concretamente Lucia Sanchez Saornil.

La mujer obrera vivia con un grado escandaloso de
analfabetismo, dependencia total del varén y cooptadas
por la Iglesia, pero todo ello era imputable a la margina-
cion social de la mujer en la sociedad de principios del

siglo XX. Nuestras companeras sostenian que la mujer no
era inferior al hombre, pero que sufria una doble explota-
cién: como obrera por el sistema econémico en que vivia y
como mujer inmersa en un sistema patriarcal, y esas eran
las causas de que la mujer no hubiese logrado su eman-
cipacién plena: “forzoso es que el cerebro de la mujer
albergue un vasto potencial de inteligencia para que no
hay naufragado definitivamente en las sombras de la mas
absoluta animalidad” (Lucia Sanchez Saornil).

Pensaban que se habian producido avances sociales
para la mujer en los ambientes mas cultos de la socie-
dad, pero la desigualdad entre los sexos permanecia sos-
tenida por la continua sumision de la mujer, sustentada
ahora por la teorfa de 1a diferenciacion sexual. Esta teoria
limitaba el papel de la mujer a educadora de la prole y,
por eso, Lucia se sublevaba y defendia que no habia que
enfrentar el concepto de mujer con el de madre, “..1a
funcién anulando al individuo”. Mujeres Libres combatian
esta idea y crefan firmemente que esta idealizacion del
papel de la madre garantizaba la posicidn superior del
hombre en la sociedad y consolidaba el sistema de explo-
tacion de la mujer y, por supuesto, entendian que una
mujer sin hijos no era un ser castrado sino que defendian:
“Desdenais la aportacion directa de una mujer inteligente
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LAS MUJERES ESTAMOS MUY LEJOS DE LA IGUALDAD REAL CON RESPECTO A LA OTRA MITAD DE LA POBLACION MUNDIAL. LA

IGUALDAD NO EXISTE SI MIRAMOS AL MUNDO BLANCO’: OMBLIGO DEL CAPITALISMO, MUCHO MENOS SI OBSERVAMOS EL CON-

JUNTO DEL PLANETA, YA SEAN ZONAS PERIFERICAS, EMERGENTES O SUBDESARROLLADAS.

LA VOLUNTAD Y COMPROMISO POR LA IGUALDAD EN SU PERIODO HISTORICO, A MI MODESTO ENTENDER, DE FORMA ORGANIZADA

Y CONSCIENTE SOLO LO DESARROLLARON MUJERES LIBRES.

por un hijo tal vez inepto. Repito que hay restablecer las
cosas en sus verdaderos términos. Que las mujeres sean
mujeres ante todo; sélo siendo mujeres tendréis después
las madres que necesitais.” (Lucia Sdnchez Saornil).

Esta solucion podria darse solo mediante un proceso
de educacion y comprensién mutua entre los dos sexos

y un cambio radical de ambos en lo relativo al papel de
la mujer, concretado en la solidaridad entre hombres y

mujeres, como también entre mujeres y otras mujeres,
y de esta Ultima premisa nacia su convencimiento de la
necesidad de una organizacion especifica que debia tra-
bajar para alcanzar:




“DESDENAIS LA APORTACION DIRECTA DE UNA
MUJER INTELIGENTE POR UN HIJO TAL VEZ INEPTO.
REPITO QUE HAY RESTABLECER LAS COSAS EN SUS
VERDADEROS TERMINOS. QUE LAS MUJERES SEAN
MUJERES ANTE TODO; SOLO SIENDO MUJERES
TENDREIS DESPUES LAS MADRES QUE NECESITAIS.”

(Luca SANCHEZ SAORNIL).

1. La eliminacién del concepto de superioridad masculino.

2. Conciencia por parte de los hombres de que todos
los seres humanos eran iguales y que, por tanto, la
mujer era igual al hombre.

3. Aceptacion del hecho de que las mujeres tenfan una
inteligencia igual que la del hombre y una sensibili-
dad similar, y que como personas humanas tenian una
necesidad de superacion parecida a la del hombre.

4. Necesidad de implantar la igualdad y la justicia en
el hogar antes de intentar implantarla en el contexto
general de la sociedad.

Mujeres Libres, eminentemente practicas, ofrecian
elementos para que las obreras se formaran en una men-
talidad libre, capaz de discernir por si mismas lo falso de
lo verdadero, lo politico de lo social, y trabajaron para
capacitar a las mujeres y liberarlas de su triple esclavitud:
de ignorancia, de productora y de mujer.

No quiero continuar sin que nos paremos a reflexio-
nar que Mujeres Libres trabajaba como organizacion para
desarrollar tres ejes fundamentales, a saber: la existencia
de un problema especificamente femenino, la aceptacion
del anarquismo como ideal que plantea la igualdad entre
lo seres humanos y un sistema social basado en el Comu-
nismo Libertario y, muy importante, la independencia
econdmica de las mujeres.

Mujeres Libres priorizaba la independencia econdmica
de la mujer mediante el trabajo asalariado, siendo plena-
mente conscientes de la realidad social imperante. Por
eso abogaban por la formacion técnico-profesional de
la mujer, también defendian la creacién de guarderias y

comedores populares y consideraban imprescindible 1a
reeducacion de los varones en relacion con la incorpora-
cién de la mujer al trabajo, y como solucién a este prejui-
cio del proletariado masculino defendian el apoyo mutuo
entre los trabajadores de ambos sexos frente a la patronal.

La independencia econdmica loada como base de la
independencia y libertad de la persona era también la
Unica solucidn viable a la cuestion sexual. Entendian que
la desigualdad social de la mujer era la causa principal
del problema sexual y Lucia, por ejemplo, mantenia que
“sin problema sexual no habria problema femenino en las
sociedades” y estaba convencida de que 1a solucién del
problema econdmico estaba en la revolucion. Sanchez
Saornil nunca desarrolld una teoria sobre el amor, tal
como haria Federica, sino que se limit6 a ser partidaria
de 1a “unién libre” y volcé mas su inquietud en la divul-
gacion que se hacia sobre el tema del amor libre en las
campanas de educacion sexual, exigiendo la necesidad de
una mayor seriedad y profundizacion en el tratamiento
del tema sexual, trabajando en esta linea Mujeres Libres;
asi como realizaron un esfuerzo convencido a favor de los
Liberatorios de Prostitucion, de conformidad con su pos-
tura abolicionista, coherente con su firme confianza en la
formacion cultural y técnico-profesional para las mujeres.

0s animamos a que conozcais de primera mano a
estas mujeres indomables, comenzando por el facsimil
editado por CGT y continuéis con los estudios de Mary
Nash y de Martha Ackelsberg como ineludibles y por
ultimo que vuestra curiosidad os conduzca a las diferen-
tes biografias publicadas sobre estas hermanas no sélo
libres, sino imprescindibles.
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DE LA MUJER AL HOMBRE

Dios te hizo hombre para mi.

Te admiro desde 1o mas profundo

de mi subconsciente,

con una admiracion extrana y desbordada
que tiene un dobladillo de ternura.

Tus problemas, tus cosas

me intrigan, me interesan

y te observo

mientras discurres y discutes

hablando del mundo

y dandole una nueva geografia de palabras

GIOCONDA BELLI
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Mi mente esta cavada para recibirte,
para pensar tus ideas

y darte a pensar las mias;

te siento, mi companero, hermoso
juntos somos completos

y nos miramos con orgullo
conociendo nuestras diferencias
sabiéndonos mujer y hombre

y apreciando la disimilitud

de nuestros cuerpos.




Para suscribirte, copia
o envia este cupon

a:

Libre Pensamiento
Sagunto, 15

28010 MADRID

0 envia un e-mail a:

sp-comunicacion@cgt.org.es
librepensamiento.org

Deseo suscribirme a la revista Libre Pensamiento, al precio de 20 euros por 4 nimeros, (para el extranjero, la
suscripcién es de 24 euros para 4 nimeros) y renovaciones hasta nuevo aviso, cuyo pago efectuaré mediante:
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Provincia

“Encumplimiento de la Ley Orgénica 15 13/12/1999 de Proteccitn de datos, te comunicamos gue tus datos e registrardn en el fichero Subscripciones Libre Pensamiento,
cuya titularided corresponde a la Confederacion General del Trabajo - Comité Confiederal. Puedes ejercer tu derecho de opasicion, acceso, rectificacion o cancelacion de
tus dates dirigéndote 8 C.G.T. (Ubre Pensamiente), en C/Sagunto, 15, bajo, 28013 Madrid,”
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Sirvase atender con cargo a mi cuenta los recibos presentados a mi nombre por CGT.
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Firma:

Si has elegido esta forma de pago, envianos este boletin, o copia del mismo, junto a tu tarjeta de suscripcion.









